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يمُنع منعا كليّا استنساخ أو تعديل، أو بيع أي جزء من هذا الدّليل، بدون إذن خطيّ مُسبَق من النّاشر

DALIL DEBUT.indd   2 16/06/2020   16:39



3

تــوطــÄــة

الابتدائي  للتعليم  الدرا�ضي  المنهاج  �ضياق تجديد  العربية للاأ�ستاذة والاأ�ستاذ« في  اللغة  ياأتي دليل »الوا�سح في 

وملءمته مع الم�ضتجدات المعرفية والتربوية، وا�ضتجابة لحاجات المتعلمين والمتعلمات واإعدادهم للنخراط 

ال�ضل�س في مجتمع المعرفة والتوا�ضل، وما يتطلبه من تعزيز تفاعلهم مع القيم والمعارف التي يقت�ضيها التعليم 

الع�ضري، وتنمية كفاياتهم التوا�ضلية باأبعادها المعجمية وال�ضرفية والتركيبية والدلالية والتداولية، في تناغم مع 

الت�ضبع بقواعد التعاي�س والالتزام بقيم الحرية والم�ضاواة واحترام التنوع والاختلف. 

المتعلمين  مهارات  تح�ضين  من  الاأ�ضتاذ)ة(  تمكين  الجديدة،  �ضيغته  في  يروم  الدليل  هذا  فاإن  وعليه، 

والمتعلمات في اللغة العربية انطلقا من موجهات ومقا�ضد المنهاج الدرا�ضي للتعليم الابتدائي الجديد، بتوفير 

التقنيات والاإجراءات والاأدوات المنهجية التي تجعل من مرجع »الوا�سح في اللغة العربية« اأداة طيعة ينهل منها 

المدر�س)ة( لتجويد تعليم وتعلم اللغة العربية. 

مع الاإ�ضارة اإلى اأن هذا الدليل لا يمكن اأن يغني عن المبادرات الخا�ضة للأ�ضتاذ)ة(، الذي يمكنه اأن ي�ضيف 

اجتهاده واإبداعه في علقته مع ما يميز جماعة الف�ضل ومحيطهم، في ان�ضجام واحترام لغايات ومقا�ضد المنهاج 

الدرا�ضي للتعليم الابتدائي في �ضيغته الجديدة. 

�ضبيل  في  والاأ�ضاتذة  الاأ�ضتاذات  تبذلها  التي  بالمجهودات  ينوه  اأن  التاأليف  فريق  ي�ضعد  التوطئة،  هذه  وفي 

لهم  راجين  اللغوية،  وكفاياتهم  مهاراتهم  وتنمية  والمتعلمات،  المتعلمين  لفائدة  المنهاج  م�ضتجدات  اأجراأة 

ولهن كل التوفيق في م�ضارهم)هن( المهني والرقي بتعلمات اأبنائنا اإلى م�ضاف اأبناء الدول الناه�ضة والمتقدمة.
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مـقـدمــة

ي�سعد فريق ت�أليف كتاب »الوا�ضح في اللغة العربية لل�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي« �أن ي�ضع بين يديك هذا الدليل 

المحين والذي ي�أتي ا�ستجابة للم�ستجدات المعرفية والتربوية ولما ي�شهده مجتمع المعرفة من تحولات، ليي�سر 

وديداكتيكية  بيداغوجية  مقاربة  وفق  والمتعلمة،  للمتعلم  العربية«  اللغة  في  »الوا�ضح  كتاب  ا�ستعمال  للأ�ستاذ)ة( 

الخا�صة  ال�سنوية  الكفاية  وتنفيذ  الدرا�سي،  المنهاج  م�ستجدات  لغايات ومقا�صد  الناجع  بالتفعيل  ت�سمح  مرنة، 

باللغة العربية وما تت�ضمنه من موا�صفات، وما يت�صل بها من �أهداف التعلمات الأ�سا�س بكل مكوناتها التي يحددها 

منهاج اللغة العربية، من مكون القراءة والتوا�صل ال�شفهي والظواهر اللغوية والتعبير الكتابي والتطبيقات، و�صولا 

�إلى م�شروع الوحدة. 

المفعل  الإطار  والقانون   )2030-2015( الا�ستراتيجية  والر�ؤية  والتكوين  للتربية  الوطني  الميثاق  ي�شكل 

لاختيارتها، مرجعيات �أ�سا�س انطلقنا منها في �صياغة المحاور النظرية والتطبيقية لهذا المرجع، وغذتها نتائج علوم 

التربية والعلوم المعرفية، والل�سانيات النف�سية والتطبيقية والل�سانيات الاجتماعية في ال�شق المتعلق بتعليم وتعلم 

اللغة، كمنطلقات معرفية، فا�ستثمرنا نتائج �أبحاثها لإعداد التوجيهات النظرية والإجراءات المنهجية التي �ست�ؤطر 

عمليات تخطيط وتدبير وتقويم ودعم م�ضامين البرنامج الدرا�سي الخا�ص بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي. 

والأ�س�س  النظرية  والمرجعيات  الجديد،  الدرا�سي  المنهاج  م�ستجدات  الدليل  هذا  �إعداد  في  روعي  وقد 

المعرفية التي ترتكز عليها مقاربة التدري�س بالكفايات مدخلا بيداغوجيا من�سجما مع مدخلي القيم وقيم التربية 

مواطن  متعلم)ة(  �إعداد  �أفق  في  الإجرائي  و�إطارها  بمفاهيمها  للقراءة  المبكر  التعليم  ومقاربة  الاختيار،  على 

م�ستقل ومبدع ومبادر ومحترم للغير وم�ؤمن بالاختلاف والتنوع. كما �ساعدتنا كثيرا نتائج التجريب والحوامل 

الديداكتيكية التي تم تطبيقها في �إعداد مختلف محاور كتاب المتعلم)ة( ودليل الأ�ستاذ)ة(. وفي هذا ال�سياق، 

ف�إن دليل »الوا�ضح في اللغة العربية لل�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي«، يتخذ م�سارات متعددة:

ـ الم�سار النظري: وفيه �سيتمكن المدر�س)ة( من معرفة م�ستجدات تدري�س اللغة العربية، وفق المنهاج الجديد 

و�إنجازها  الدرو�س  ودعم  وتقديم  وتدبير  وتخطيط  بتدري�سها،  المتعلقة  الا�ستراتيجيات  وتطبيق  الرابعة؛  لل�سنة 

لفائدة المتعلمين والمتعلمات.
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اللغة العربية، لينطلق منها  التطبيقية لتدري�س مكونات  ـ الم�سار المنهجي: نقدم فيه نماذج من الجذاذات 

الأ�ستاذ)ة( كي يدر�سها وينتج على غرارها نماذج تطبيقية �أخرى. 

ـ م�سار الملاحق: �سنقدم فيه مجموعة من الوثائق المفيدة، كالن�صو�ص ال�سماعية م�شكولة، وا�ستراتيجيات 

القراءة ...

التعليم الابتدائي« يف�سح المجال وا�سعا للأ�ستاذ)ة( لإبداع  العربية لل�سنة الرابعة من  اللغة  �إن دليل »الوا�ضح في 

وتكييف الم�ضامين وا�ستراتيجيات التدري�س المقترحة، وفق خ�صو�صيات الف�صول الدرا�سية ودرجة تح�صيل 

�أن يكون هذا  للتعليم الابتدائي. راجين  الدرا�سي  المنهاج  ا�ستح�ضار لمقت�ضيات  المتعلمات والمتعلمين، في 

الدليل ك�شافا لم�سار تعليمي ناجح.
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الق�سم الأول

الإطار النظري والمنهجي

الكفاية التي ين�شدها الدليل
· �أن يتمكن الأ�ستاذ)ة( من تح�سين مهارات المتعلمين والمتعلمات في اللغة العربية با�ستخدام 

مقت�ضيات وتوجيهات المنهاج الجديد.

�أهداف 

الق�سم الأول

ـ تعرف م�ستجدات تدري�س اللغة العربية وفق المنهاج الجديد لل�سنة الرابعة؛

ـ تطبيق الا�ستراتيجيات المتعلقة بتدري�س اللغة العربية؛

· تخطيط الدرو�س وتدبيرها وتقديمها ودعمها وفق م�ستجدات المنهاج الجديد ومقت�ضياته، 

و�إنجازها لفائدة المتعلمين والمتعلمات؛
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تـمـهـيــد 

والثانية، من خلال الانطلاق من  الأولى  لل�سنتين  امتدادا طبيعيا  لي�شكل  الثالثة قد �صمم  ال�سنة  برنامج  �إذا كان 

مدخل الا�ستماع والتحدث فالقراءة ثم الكتابة بمكوناتها، والا�ستمرار في تقديم الظواهر اللغوية المبرمجة ب�شكل 

�إغناء الكفاية المعجمية عند المتعلم)ة( بر�صيد وظيفي من المفردات  التركيز على  �إلى موا�صلة  م�ضمر، بالإ�ضافة 

والأ�ساليب اللغوية المتنوعة، و�إدراج م�شروع الوحدة باعتباره مجالا لتوظيف المكت�سبات وتقويتها.

ف�إن برنامج ال�سنة الرابعة �صممت فقراته وم�ضامينه ليكون مدخلا طبيعيا لبرنامجي ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة؛ 

�إذ تحولت القراءة كمهارة ومكون، �إلى مدخل حا�سم لتعليم وتعلم اللغة العربية. لذلك منحت مكانة ا�ستراتيجية 

في البرنامج، من خلال تنويع ا�ستراتيجيات تقديم الدر�س القرائي وتنويع �أنماط ن�صو�صه وتغيير منهجية مقاربتها 

بتوظيف ا�ستراتيجيات جديدة ل�شرح المفردات وفهم المقروء، وبالتركيز على المهارات الذهنية وتن�شيطها كالفهم 

والتحليل والتركيب و�إبداء الر�أي في المقروء.

والت�صريح  التجلي  �إلى  والإ�ضمار  الإخفاء  من  انتقلنا  فقد  اللغوية  للظواهر  والتدبير  التخطيط  م�ستوى  على  �أما 

بالقواعد ال�ضابطة للا�ستعمال اللغوي.

التعليم  من  الرابعة  ال�سنة  اعتبرت  والديداكتيكي،  البيداغوجي  البعدين  ذات  الر�ؤية  هذه  من  وانطلاقا  وعليه، 

الابتدائي ج�سرا طبيعيا ي�ضمن التدرج والا�ستمرارية للمقاربة البيداغوجية المعتمدة في منهاج اللغة العربية بالمدر�سة 

الابتدائية. تظهر ملامحهما وا�ضحة على م�ستوى الكفاية ال�سنوية للغة العربية لل�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي.

1. الكفاية ال�سنوية للغة العربية في ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي

للتخطيط  تعد مدخلا  الابتدائي،  التعليم  من  الرابعة  لل�سنة  العربية  للغة  �سنوية  كفاية  الدرا�سي حدد  المنهاج  �إن 

للتعلمات والو�ضعيات المت�صلة بها تدبيرا وتقويما ودعما، وتتحول مخرجا ينبغي قيا�س مدى تحققه في نهاية ال�سنة 

الدرا�سية من خلال �إعداد وتمرير وا�ستثمار مجموعة من �أدوات القيا�س كالملاحظة والمقابلة والاختبارات ال�شفوية 

والكتابية والروائز النهائية وغيرها من �أ�ساليب القيا�س المتنوعة.
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يكون المتعلم)ة( في نهاية ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي، قادرا على حل و�ضعيات م�شكلةو/�أو �إنجاز 

250 كلمة، وفهم ن�صو�ص  200 و  مهمات مركبة من خلال فهم ن�صو�ص م�سموعة تتراوح كلماتها ما بين 

مقروءة ما بين 250 و300 كلمة، و�إنتاج ن�صو�ص �شفهية وكتابية يغلب عليها طابع ال�سرد والإخبار والو�صف 

والإر�شاد والتف�سير والحجاج، وذلك بتوظيف ر�صيده المعرفي والمعجمي والقيمي، وما اكت�سبه من بنيات 

لغوية بطريقة �صريحة.

وي�شير ن�ص الكفاية �إلى ما ينبغي التركيز عليه من مهارات:

مهارة الا�ستماع وفهم الم�سموع والقدرة على التفاعل مع ن�صو�ص ي�صل طولها �إلى 250 كلمة، �أي، �أن حجم 

المعرفة المعجمية �سيزداد ات�ساعا مقارنة بال�سنوات الثلاث الأولى من التعليم الابتدائي.

و�إر�شاد  وو�صف  و�إخبار  الأنماط)�سرد  متنوعة  ن�صو�ص  مع  التفاعل  خلال  من  المقروء  وفهم  القراءة  مهارة  ـ 

يعني  الم�ستر�سلة. مما  الن�صو�ص  400 كلمة، كما في  300 و  بين  ما  ليتراوح حجم كلماتها  وتف�سير وحجاج(، 

التوا�صل  من  �سيمكنه  رد  مُطَّ وظيفي  لغوي  بر�صيد  و�إثرائها  المتعلم)ة(  عند  المعجمية  المعرفة  حجم  في  ات�ساعا 

ال�شفهي والكتابي وبالتالي القدرة على حل مهمات وو�ضعيات م�شكلة دالة بالن�سبة �إليه.

ـ مهارة الإنتاج ذات بعدين؛ �شفهي وكتابي. �إذ بعد مرحلة البناء والتثبيت، �سيدعى المتعلم)ة( �إلى �إنتاج ن�صو�ص 

ال�سردية والإخبارية والإر�شادية  التي انفتح عليها كالن�صو�ص  الن�صو�ص  ب�أنماط  �شفهية و�أخرى كتابية ذات ات�صال 

والو�صفية والحجاجية.

وتحقيقا لمقت�ضيات الكفاية اللغوية الخا�صة بال�سنة الرابعة، ن�شير هنا �إلى �أن هذا الن�ص ينبغي �أن ي�صاحب �أ�ستاذ)ة( 

اللغة العربية خلال قيامه بمهام التخطيط والتدبير والتقويم والدعم. 

الو�ضعيات  تهيئة  من  انطلاقا  المجالي،  �أو  والمرحلي  ال�سنوي  تخطيطه  نَه  مِّ ويُ�ضَ منه  وينطلق  يتملكه  �أن  وله 

الم�شكلة ذات الوظيفة الديداكتيكية �أو التقويمية �أو الو�ضعيات الداعمة.

ال�شفهي  والتوا�صل  كالقراءة  الرابعة  ال�سنة  برنامج  عليها  �سيركز  التي  المكونات  �إلى  ي�شير  الكفاية  ن�ص  ولعل 

والظواهر اللغوية ال�صريحة ومكون الكتابة بعنا�صر ذات بعد �إنتاجي �صرف.

2. مكونات اللغة العربية في ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي

التعليم  الرابعة من  بال�سنة  العربية  اللغة  2019( مكونات  الابتدائي)ماي  للتعليم  الدرا�سي  المنهاج  تحدد وثيقة 

الابتدائي في مكون القراءة والتوا�صل ال�شفهي ومكون الظواهر اللغوية ومكون الكتابة، ونعر�ض هذه المكونات 

في البطاقة الو�صفية :
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1.2. بطاقة و�صفية لمكونات اللغة العربية

التو�صيفالمكونات

القراءة
يراوح هذا المكون بين مقاربة وا�ستثمار الن�صو�ص القرائية ذات الطبيعة الوظيفية و�أخرى �شعرية 

وثالثة ذات طبيعة م�ستر�سلة.

تعالج درو�س لها علاقة بالتراكيب وال�صرف والتحويل والإملاء. الظواهر اللغوية

 التوا�صل ال�شفهي
و�إثراء  والتحدث،  الم�سموع  وفهم  الا�ستماع  مهارات  لتنمية  مهادا  ال�سماعية  الن�صو�ص  ت�شكل 

الكفاية المعجمية عند المتعلم)ة(.

ت�شكل مجاله التطبيقات الكتابية والتعبير الكتابي. الكتابة

 م�شروع الوحدة
بيداغوجيا  �إطارا  وي�شكل  والكتابية،  ال�شفهية  ممار�ساته  بمختلف  اللغوي  للا�ستعمال  وعاء  يمثل 

ي�سمح بتنمية القدرة على الاختيار والتخطيط والتنظيم والبناء والإنتاج والمبادرة والبحث.

2.2. الغلاف الزمني الأ�سبوعي

خ�ص�ص غلاف زمني �أ�سبوعي مقداره �ست �ساعات ون�صف لتدبير مكونات اللغة العربية بال�سنة الرابعة من التعليم 

الابتدائي.

توزيع المدد والح�ص�صعنا�صرهاالمكونات

القراءة

30 × 4 = 120دالن�ص الوظيفي/ الن�ص ال�شعري

30 × 1 = 30 دالن�ص الم�ستر�سل

30 × 1 = 30 دالن�ص ال�سماعيالتوا�صل ال�شفهي

الظواهر اللغوية

30 × 1 = 30 دال�صرف والتحويل

30 × 1 = 30 دالتراكيب

30 × 1 = 30 دالإملاء

الكتابة

45 × 1 = 45 دالتطبيقات الكتابية

45 × 1 = 45 دالتعبير الكتابي

30 × 1 = 30 دم�شروع الوحدة
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الخا�ص  الجزء  في  الابتدائي  التعليم  من  الرابعة  بال�سنة  العربية  اللغة  بمكونات  الخا�صة  المحاور  في  و�سنف�صل 

ب�شرح كيفية توزيع المدد والح�ص�ص وتوظيفها على مدار الأ�سبوع التربوي.

3.2. مجالات البرنامج الدرا�سي لل�سنة الرابعة 

العربية من �ست وحدات. تت�صل كل وحدة منها  اللغة  ينطلق تخطيط وتدبير وتقويم ودعم تعلمات مكونات 

بمجال من المجالات التالية:

محاور الم�ضامين الفرعيةالمجالات

1
الح�ضارة 

المغربية

المغربية،  الح�ضارة  �أ�صول وروافد  التاريخية، وتنوع مظاهرها،  المغربية، و�أ�س�سها  الح�ضارة  مفهوم 

الإن�سانية  الح�ضارة  في  المغربية  الح�ضارة  �إ�سهامات  تاريخيا،  معها  المتفاعلة  بالح�ضارات  وعلاقتها 

الكونية، مميزات الهوية المغربية وخ�صو�صيتها، الطفولة في الموروث الح�ضاري المغربي و�أهميتها، 

دور الرجل والمر�أة المغربيين في بناء ال�صرح الح�ضاري المغربي، القيم الإ�لاسمية والوطنية والإن�سانية 

الم�ؤطرة للح�ضارة المغربية..

2
الحياة الثقافية 

والفنية

مفهوم الحياة الثقافية والفنية، ودور الفن في حياة ال�شعوب، الثقافة والفن رافدان �أ�سا�سان من روافد 

والمحلية(،  والجهوية  )الوطنية  المغربية  والفنية  الثقافية  الحياة  مظاهر  والعالمية،  الوطنية  الح�ضارة 

نماذج من �إنتاجات ثقافية وفنية مغربية في المعمار والآداب والفكر المو�سيقي، موقع الطفل في مجال 

الثقافية المغربية في  الثقافية في المجتمع، نماذج من الإبداعات  الثقافية والفنية، الم�ؤ�س�سات  الحياة 

الثقافة  ن�سائية مغربية في مجال  الثقافية والفنية، و�إ�سهامات  للحياة  الم�ؤطرة  القيم  مجالات مختلفة، 

والفن، �إبداعات طفولية عالمية ومغربية في الثقافة والفن، تنمية الح�س الثقافي والفني لدى الطفل من 

خلال �أن�شطة الحياة المدر�سية، القيم والقواعد الم�ؤطرة للحياة الثقافية والفنية...

الهوايات3

ممار�سة  في  الفراغ  وقت  ا�ستثمار  �أهمية  وريا�ضية..(،  وفنية  الهوايات)�أدبية  �أنواع  الهواية،  مفهوم   

ت�أثير  مفيدة،  هوايات  ممار�سة  �إلى  الطفل  توجيه  مف�ضلة،  هوايات  �إلى  الطفل  ميول  مف�ضلة،  هواية 

الهواية  والبيت،  المدر�سة  داخل  و�سلوكهم  الدرا�سي  الأطفال  تح�صيل  على  الإيجابي  الهوايات 

ال�شخ�صية والجماعية، فائدة الهوايات في �إن�شاء علاقات اجتماعية و�صداقات جديدة، دور الهوايات 

في التخفيف من التوتر و�ضغوطات العمل..

4
الفلاحة 

وال�صناعة 

والتجارة

الوطني،  الاقت�صاد  في  والتجارة  وال�صناعة  الفلاحة  �أهمية  والتجارة،  وال�صناعة  الفلاحة  عالم  تعرف 

تعرف بع�ض الإنتاجات الفلاحية وال�صناعية، نماذج من الأعمال التجارية، �أنواع الفلاحة وال�صناعة 

الفلاحي،  الإنتاج  في  والجغرافية  الطبيعية  العوامل  ت�أثير  وع�صرية،  تقليدية  فلاحية  �أن�شطة  والتجارة، 

التجارة الإلكترونية...

الغابة5

تهدد  التي  الأخطار  الغابات،  �أنواع  المجالات،  مختلف  في  ودورها  الغابة  �أهمية  الغابة،  مكونات 

الغابات،  الغابة كم�صدر للطاقة، نماذج من  التي تهددها، ا�ستغلال  الغابة من الأخطار  الغابة، حماية 

�أنواع من الأ�شجار في الغابات....

ال�سياحة6
تعريف ال�سياحة و�أنواعها وفوائدها، دور ال�سياحة في الاقت�صاد الوطني، ت�صنيف ال�سياحة، وكالات 

الأ�سفارـ تنظيم الرحلات والأ�سفار، المناطق ا�سياحية بالمغرب، الطفل وال�سياحة...
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ومثلت هذه المجالات �إطارا مرجعيا لنا، ومن موجهاته عملنا على �إعداد جميع الحوامل اللغوية من ن�صو�ص 

قرائية و�سماعية، ومقترحات م�شروع الوحدة،  ون�صو�ص الظواهر اللغوية، ومكونات الكتابة كالتطبيقات والتعبير 

الكتابي.

القراءة 4.2. مكون 

1.4.2. تعريف القراءة و�أهميتها

تعرف وثيقة م�ستجدات المنهاج الدرا�سي للتعليم الابتدائي )ماي 2019( القراءة ب�أنها »عملية تفكير مركبة، ت�شمل 

من  ال�ضمنية  والمعاني  ال�صريحة  المعاني  فهم  في  مهاراتها  معانيها. وتتجلى  )الكلمات والجمل(، وفهم  المكتوبة  الرموز  قراءة 

.
1
خلال مهارات التحليل والتركيب والا�ستنتاج وا�ستثمار المقروء وفح�صه وتذوقه و�إبداء الر�أي فيه«

ولعل هذا التحديد، يظهر �أن القراءة ن�شاط تتجاذبه عمليات مت�صلة ومتلازمة:

ـ فيزيولوجية وذهنية تعمل على فك �شفرة ال�سطح الكتابي للن�ص �أو الجملة �أو الكلمة وتعرف الحروف والربط 

بينها ونطق �أ�صواتها من مخارجها وب�صفاتها المخ�صو�صة ؛

ـ ذهنية معرفية تهدف �إلى فهم معنى المكتوب وتحليله وتركيبه وتقويمه وتذوقه وا�ستنتاج م�ضامينه وا�ستثمارها 

في و�ضعيات �أخرى.

كما �أن التعريف، ي�ؤكد:

ـ �أن للقراءة �أهمية في حياة متعلم اللغة العربية الذي ينتقل في م�ساره المدر�سي، من التعلم من �أجل القراءة، �إلى 

القراءة من �أجل التعلم. �إذ يمهد التحكم في مهارة القراءة للمتعلم �آفاق التفوق خلال م�ساره الدرا�سي. 

.
2
ـ �أن القراءة مفتاح لتعلم مختلف العلوم والمعارف العلمية التي يتطلبها مجتمع المعرفة

.
3
ـ �أن القراءة مفتاح لتح�سين تعلم اللغة العربية والمواد العلمية والاجتماعية والفنية التي يتم تدري�سها باللغة العربية

ولقد منح المنهاج الدرا�سي للتعليم الابتدائي في �صيغته الجديدة �أهمية خا�صة لمكون القراءة، ويظهر ذلك من 

خلال الغلاف الزمني الأ�سبوعي المخ�ص�ص لتدبير الن�صو�ص القرائية، واعتماد مقاربة منهجية جديدة لمعالجتها، 

ول�صنافة الأهداف المراد تحقيقها من خلال تدبير الدر�س القرائي.

2.4.2. �أهداف القراءة بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي

يهدف الدر�س القرائي بالن�سبة لمتعلم)ة( ال�سنة الرابعة �إلى:

1 ـ مديرية المناهج )2019(، م�ستجدات المنهاج الدرا�سي للتعليم الابتدائي، �ص: 48.
2 ـ المرجع ال�سابق، �ص: 19.
3 ـ المرجع ال�سابق، �ص: 19.
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المعرفة والقراءة

ـ �أن يقر�أ الن�صو�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة ) الوقف ، الا�ستفهام 

التعجب ، ت�شخي�ص المواقف ...( 

ـ �أن يقر�أ الن�صو�ص بدقة و�سرعة)بطلاقة( باحترام علامات الترقيم.

الفهم

ـ �أن ي�ستخدم ا�ستراتيجيات مخ�صو�صة ل�شرح المفردات؛

ـ �أن يغني ر�صيده المعجمي با�ستعمال هذه المفردات �شفهيا وكتابيا في �سياقات جديدة.

ـ �أن ي�ستعمل ا�ستراتيجات ما قبل القراءة و�أثناءها وما بعدها لفهم الن�صو�ص؛

ـ �أن ي�ستخرج معلومات �صريحة من الن�ص المقروء.

ـ �أن ي�ستخرج معلومات �ضمنية من الن�ص المقروء.

التحليل

ـ �أن يحلل الن�ص المقروء �إلى فقرات.

ـ �أن يحدد عناوين لكل فقرة و�أفكارها الرئي�سة؛

ـ �أن يحدد الفكرة العامة للن�صو�ص المقروءة.

التركيب
ـ �أن يلخ�ص الن�ص القرائي.

ـ �أن يعيد �إنتاج ن�صو�ص �أو فقرات منها انطلاقا من الن�صو�ص المقروءة.

التقويم
ـ �أن يبدي ر�أيه في الن�صو�ص المقروءة.

ـ �أن يتحقق من التوقعات التي بناها مع التعليل.

القراءة 3.4.2. خ�صائ�ص وموجهات 

البرنامج الخا�ص بهذا المكون  ف�إن  التعليم الابتدائي، لذلك  الرابعة من  ال�سنة  للتعلم في  القراءة مدخلا  ت�شكل 

تحققت فيه مجموعة من الخ�صائ�ص ينبغي ا�ستح�ضارها كموجهات للدر�س القرائي �أثناء تقديمه، ونذكر منها:

ـ مراعاة الجانب الوظيفي للغة في تنمية مهارات القراءة التي ت�شكل مدخلا للتعلم.

ـ تنويع الن�صو�ص القرائية الوظيفية، من ذات النمط ال�سردي �إلى الإخباري والو�صفي ثم الحجاجي. �إ�ضافة �إلى 

الن�صو�ص ال�شعرية والم�ستر�سلة.

ـ �إدراج ن�ص عند نهاية كل وحدة ي�ستهدف التقويم الإجمالي لمكت�سبات المتعلمين والمتعلمات. ويت�صل الن�ص 

الكتابي.  التعبير  م�ستوى  �إلى  �إ�ضافة  المدرو�سة  الظواهر  وا�ستثمار  والتحليل  الفهم  م�ستويات  ويقارب  بالمجال، 

ويغطي هذا التقويم الأ�سبوع الخام�س من كل وحدة.

الدرا�سية،  المجالات  م�ضامين  ومع  للقراءة،  المر�سومة  بالأهداف  وثيقا  ارتباطا  القرائية  الن�صو�ص  ارتباط  ـ 

والظواهر الأ�سلوبية والتركيبية وال�صرفية والتحويلية والإملائية الم�ستهدفة.
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كلمة(،   400 �إلى   300 بين  )ما  ن�سبيا  المتن  طويلة  و�إخباري  �سردي  نمط  ذات  م�ستر�سلة  ن�صو�ص  �إدراج  ـ 

الذاتية  القراءة  المتعلم)ة(  تعويد  القراءة  هذه  من  ويتوخى  الف�صل وخارجه.  داخل  الم�ستر�سلة  القراءة  في  ت�ستثمر 

نها لمعالجة الن�صو�ص. الم�ستقلة با�ستثمار ا�ستراتيجيات وطرائق خزَّ

تدريب المتعلمات والمتعلمين بداية من هذه ال�سنة على ا�ستعمال القامو�س والبحث عن معنى الكلمات و�أبعادها 

المتعددة وا�شتقاقاتها في ان�سجام مع ا�ستراتيجيات �شرح المفردات: خريطة الكلمة و�شبكة المفردات وعائلة الكلمة 

والمعاني المتعددة.

ـ �إدراج ح�ص�ص �أو فترات درا�سية معينة لتنمية الميل �إلى القراءة الذاتية والمطالعة الحرة �سواء با�ستثمار المكتبة 

ال�صفية �أو مكتبة المدر�سة �أو ف�ضاءات �أخرى لتر�سيخ فعل القراءة عند المتعلم)ة( داخل المدر�سة وخارجها.

التي  بالمهارات  الاهتمام  مع  المقروء،  وفهم  بطلاقة  والقراءة  المعجمي  الر�صيد  �إغناء  على  التركيز  ا�ستمرار  ـ 

، لتمكين المتعلمات والمتعلمين من تنمية 
4
) PIRLS( تركز عليها الدرا�سة الدولية لقيا�س التقدم في القراءة بالعالم

مهارات فهم اللغة المكتوبة وا�ستنباط المعاني من الن�صو�ص المتنوعة، وا�ستثمار القراءة في التعليم المدر�سي والحياة 

اليومية بهدف الا�ستمتاع بها.

القراءة توزيع ح�ص�ص   .4.4.2

جدول توزيع ح�ص�ص مكون القراءة

الأ�سبوع الخام�سالأ�سبوع الرابعالأ�سبوع الثالثالأ�سبوع الثانيالأ�سبوع الأولالأ�سابيع

ن�ص �شعرين�ص وظيفي 3ن�ص وظيفي2 ن�ص وظيفي 1 الحامل الديداكتيكي
تقويم ح�صيلة الوحدة 

ودعمها

ن�ص م�ست�سر�سل واحد

عدد الح�ص�ص 

الأ�سبوعية
�أربع ح�ص�ص للن�ص الوظيفي وح�صة للن�ص الم�ستر�سل

�أربع ح�ص�ص للن�ص 

ال�شعري وح�صة 

واحدة للن�ص 

الم�ستر�سل

خم�س ح�ص�ص

30 دقيقة30 دقيقة30 دقيقة30 دقيقة30 دقيقةالمدة الزمنية 

150 دقيقة150 دقيقة150 دقيقة150 دقيقة150 دقيقةالغلاف الزمني

4 ـ وتعرف هذه الدرا�سة اخت�صارا بـ )PIRLS(، وهي اختبار عالمي يقوم على �أ�سا�س قيا�س قدرات تلامذة الم�ستوى الرابع في مهارات القراءة، وذلك 
لتحديد جوانب القوة وال�ضعف لديهم، ومن ثم تطوير تلك المهارات والارتقاء بها، ويحر�ص المغرب على الم�شاركة فيها مرة كل خم�س �سنوات.
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للقراءة الأ�سبوعية  الح�ص�ص  تنفيذ   .5.4.2

جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون القراءة

الإجراءات المنهجيةت�سل�سل الح�ص�صالن�ص القرائيالأ�سابيع

الأ�سبوع الأول

الن�ص الوظيفي )1(

الح�صة الأولى
والتوقع،  والملاحظة  التهيئة،  القراءة:  قبل  ما 

والقراءة والتقويم والدعم.

الح�صة الثانية
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم.

الح�صة الثالثة
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم.

الح�صة الرابعة
والفهم  الانطلاق،  و�ضعية  القراءة:  بعد  ما 

والتحليل، والتقويم والدعم

الجزء الأولن�ص م�ستر�سل )1(
والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتحليل والتركيب والتقويم والدعم.

الأ�سبوع الثاني

الن�ص الوظيفي )2(

الح�صة الأولى
والتوقع،  والملاحظة  التهيئة،  القراءة:  قبل  ما 

والقراءة والتقويم والدعم.

الح�صة الثانية
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم.

الح�صة الثالثة
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم.

الح�صة الرابعة
والفهم  الانطلاق،  و�ضعية  القراءة:  بعد  ما 

والتحليل، والتركيب والتقويم.

الجزء الثانين�ص م�ستر�سل )1(
والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتحليل والتركيب والتقويم

الأ�سبوع الثالث

الن�ص الوظيفي )3(

الح�صة الأولى
والتوقع،  والملاحظة  التهيئة،  القراءة:  قبل  ما 

والقراءة والتقويم والدعم

الح�صة الثانية
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم

الح�صة الثالثة
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم

الح�صة الرابعة
والفهم  الانطلاق،  و�ضعية  القراءة:  بعد  ما 

والتحليل، والتركيب والتقويم والدعم

الجزء الثالثن�ص م�ستر�سل )1(
والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتحليل والتركيب والتقويم
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الأ�سبوع الرابع

الن�ص ال�شعري

الح�صة الأولى
والتوقع،  والملاحظة  التهيئة،  القراءة:  قبل  ما 

والقراءة والتقويم والدعم

الح�صة الثانية
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم

الح�صة الثالثة
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة والفهم، 

والتحليل والتقويم والدعم

الح�صة الرابعة
والفهم  الانطلاق،  و�ضعية  القراءة:  بعد  ما 

والتحليل، والتركيب والتقويم )فح�ص التوقعات(

الجزء الرابعن�ص م�ستر�سل )1(
والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتحليل والتركيب والتقويم

تقويم الح�صيلة العامة للوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات.الأ�سبوع الخام�س

6.4.2. لحظات القراءة �أو ا�ستراتيجيات  القراءة

ذهنية  عمليات  �إلى  بو�ضوح  الابتدائي  التعليم  من  الرابعة  بال�سنة  القرائي  الدر�س  ح�ص�ص  تنفيذ  جدول  وي�شير 

ومعرفية ي�ستعملها القارئ لتحقيق �أهدافه من قراءة الن�صو�ص والا�ستمتاع بها وبناء فهمه الخا�ص لها وا�ستثماره في 

حياته الخا�صة والعامة. ونعني هنا الا�ستراتيجيات الموظفة قبل القراءة و�أثناءها وبعدها.

ا�ستراتيجيات ما قبل القراءة

ا�ستثمار المعرفة القبليةاقتراح توقعات قبليةتحديد الهدف من القراءةالت�صفح الأولي

ا�ستراتيجيات القراءة

كلمات  لفهم  ال�سياق  ا�ستعمال 

جديدة

المراقبة الذاتية للفهما�ستنتاج العلاقات بين الجمل

ال�صريحة  المعاني  ا�ستخراج 

وال�ضمنية

ا�ستنباط الت�أويلات الممكنةا�ستخراج البنية العامة للن�ص وتحليله

ا�ستراتيجيات ما بعد القراءة

فح�ص التوقعات القبليةتقويم المقروءتلخي�ص الن�ص

وعليه، ف�إن الدر�س القرائي يتنامى فهمه وتحليله وتركيبه ونقده عبر ثلاث لحظات، هي: ما قبل القراءة، مرحلة 

القراءة، مرحلة ما بعد القراءة. وخلال كل لحظة �أو ا�ستراتجية ينجز المتعلم)ة( قارئ الن�ص مجموعة من المهام التي 

ت�سمح له بتجريب وتملك �أدوات وتقنيات منهجية تجعله قادرا على قراءة الن�صو�ص وفهمها ب�شكل ذاتي وم�ستقل.

ولقد ف�ضلنا ا�ستعمال تو�صيف لحظة ولحظات لأنها تنا�سب ما ي�صاحب الفعل القرائي من متعة وتجوال عبر 

عوالم الن�صو�ص و�أزمنتها و�أمكنتها.

DALIL DEBUT.indd   15 16/06/2020   16:39



16

1.6.4.2. لحظة ما قبل القراءة
خلال هذه اللحظة يتم ال�صدام �أو اللقاء الأول بين المتعلم)ة( القارئ والن�ص. وتتحكم في هذا اللقاء متغيرات 

تتراوح ما بين القبول والرف�ض، الف�ضول والا�شمئزاز، الحب والكره، وت�شرع هذه اللحظة بالت�صفح الأولي، وتحديد 

والم�شاهد  كال�صور  موازية  متغيرات  مع  تفاعل  في  القبلية  المعرفة  با�ستثمار  توقعات  واقتراح  القراءة  من  الهدف 

المرافقة لن�ص، وعنوانه ...

ـ الت�صفح الأولي: ويتحقق من خلال تعرف المتعلم)ة( عن طريق الملاحظة على التنظيم المادي للن�ص من خلال 

المكونات  وتعد هذه   ،
5
الن�صية والم�صاحبات  المكاني، وطباعته،  وتوزيعه  للن�ص،  الخارجي  كال�شكل  م�ؤ�شرات 

ال�سيميائية منطلقا للت�صفح الأولي، فللن�ص » مظهر مادي طويل �أو موجز، عبارة عن �أبيات �شعرية �أو �أ�سطر نثرية، 

مرفق بعنوان �أو غير مرفق، ن�ص كامل �أو مقتطف من ن�ص �أطول...، ويعد هذا المظهر �أول مجموعة من القرائن 

.
6
حول طبيعته وهدفه«

وتفتر�ض هذه المرحلة التعرف على مو�ضوع القراءة و�إ�صدار فر�ضيات قرائية، من خلال التقاط م�ؤ�شرات وقرائن 

لتلقي  ا�ستراتيجي  المفاج�أة كعن�صر  اعتماد  ن�صية، ويمكن  الن�ص وم�صاحبات  وتفا�صيل جزئية توجد على هام�ش 

ويتواءم هذا  والمتعلمين.  المتعلمات  قبل  من  م�سبق  �أو�إعداد  �إعلام  الف�صل، دون  في  مرة  يقدم لأول  ك�أن  الن�ص، 

الأمر تمام المواءمة مع المقاربة البيداغوجية المبنية على الكفايات. يو�ضع المتعلم �إزاء م�شاكل حقيقية تتطلب تعبئة 

قدراته وكفاياته المختلفة لإيجاد المدخل المنا�سب لإدراك دلالات الن�ص، وبناء معنى معين له مبرهن عليه بوا�سطة 

القرائن الن�صية وال�سياقية المختلفة...

ـ اقتراح توقعات قبلية 

�إمكانية  للمتعلم)ة(  ن�صية،  وخارج  الن�صية  الم�ؤ�شرات  بين  تترواح  التي  الم�ؤ�شرات  �أو  العتبات  اكت�شاف  يتيح 

وا�سعة لاقتراح فر�ضيات حول م�ضمون الن�ص، كما ت�ساعده على بناء معنى للمقروء. ومن العتبات الحاملة للدلالة 

والتي يمكن �أن نوجه �إليها المتعلم)ة( لاقتراح توقعات �أولية:

ـ الكاتب: فالإ�شارة �إليه قد ت�ساعد في فهم جزء م�ضمون الن�ص، �أو اقتراح توقعات قبلية..

ـ م�صدر الن�ص: كتاب، مجلة، جريدة... 

ـ عنوان الن�ص: قد يمكن من تقديم معطيات عن مو�ضوع الن�ص ونمطه... )انظر ملحق درا�سة العنوان(.

ـ ال�صو والم�شاهد المرافقة: وت�شكل هذه العنا�صر الن�صية مجالا ثريا بالدلالة يختزنها بين �ألوانه ور�سومه و�أ�شكاله 

المتعلمات  وتوجيه  العنا�صر  هذه  من  الانطلاق  يمكن  لذلك  الم�شهد.  ف�ضاء  ت�ؤثث  التي  وال�شخ�صيات  الهند�سية 

الخا�ص  الملحق  ا�ستثمار  )يمكن  �أولية محكمة.  توقعات  لاقتراح  بالمعنى  الطافحة  الب�ؤر  تفجير  �إلى  والمتعلمين 

بدرا�سة ال�صورة(.

5 ـ نعني بالم�صاحبات الن�صية عتبات الن�ص كالعنوان وال�صور والم�شاهد المرافقة له و�صاحب الن�ص و م�صدره. ون�سميها اي�ضا بالن�صو�ص الموازية.
6 - A. Viala, M.P. Schmitt (1992), Savoir lire, Collectio Faire Lire, p:125-133.
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�أو  �أو تف�سيري  �إر�شادي توجيهي  �أو  �أو�إخباري معلوماتي  �أو و�صفي  �إليه: ق�ص�صي �سردي  ينتمي  ـ النمط الذي 

حجاجي �إقناعي.

طول  فح�ص  �أو  المفاتيح،  الألفاظ  ا�ستك�شاف  �أو  الن�ص  معمارية  كا�ستك�شاف  للن�ص:  العام  المظهر  ـ فح�ص 

الفقرات، بالإ�ضافة �إلى ال�صور المرافقة. ولعل قراءة بداية ونهاية الن�ص. ت�ساعد على التعرف على �إ�شكال الن�ص، 

ب�صياغة  ت�سمح  عنا�صر  والنهاية  البداية  اعتبار  ويمكن  والحلول.  الخلا�صات  على  التعرف  تتيح  كما  وت�صميمه، 

فر�ضيات لأفق الانتظار.

القراءة �أثناء  لحظة   .2.6.4.2

وت�شرع هذه اللحظة بقراءة الن�ص المكتوب وفك ت�شفيره. وتتم المراوحة خلال القراءة بين القراءة الجماعية؛ 

يقر�أ الأ�ستاذ)ة( ومعه الأفراد ب�صوت خافت، �أو يقر�أ الأ�ستاذ)ة( ويردد معه المتعلمات والمتعلمون. ويمكن ف�سح 

المجال لقراءتهم جماعيا ب�صوت خافت. ويمكن اعتماد القراءة الهام�سة، وتوجيه الأفراد �إلى قراءة المكتوب ب�صوت 

هام�س مع البحث وت�سجيل الكلمات ال�صعبة على اللوحة �أو في مذكرة خا�صة. ثم لننتقل �إلى قراءة الكلمات ال�صعبة 

�صوتيا وت�سجيل بع�ضها على ال�سبورة وتحليلها و�إعادة قراءتها من قبل فئة من الأفراد)ذوي ال�صعوبات القرائية(. 

ب�إخراج الأ�صوات من  ال�سليمة  القراءة  �إلى احترام �شروط  المتعلمون والمتعلمات  وتتلوها قراءات فردية. ويدعى 

مخارجها، واحترام علامات الترقيم، وتنغيم الجمل والنبر وتغيير ال�صوت ح�سب المناخات الدلالية وال�شخ�صيات 

التي يحفل بها المتن المقروء. 

 ال�شرح التالية:
7
ويتخلل لحظة القراءة �شرح للمفردات ال�صعبة المقترحة من قبل الأفراد باعتماد ا�ستراتيجيات

خريطة الكلمة �أو عائلة الكلمة �أو المعنى المتعدد �أو ال�صفة الم�ضافة �أو ال�سياق �أو ال�صورة..

• الـفـهـــم

تتباين التحديدات المقاربة لمفهوم الفهم من الزاوية الا�صطلاحية، باختلاف مجالات المعرفة ، فكل تعريف 

يمكن �أن يعك�س مجالا معينا من مجالات المعرفة، و�سنعتمد على بع�ض التعريفات المقدمة في مجالي علم اللغة 

النف�سي وعلوم التربية. 

ويعرف الفهم في الل�سانيات النف�سية، ب�أنه »عملية تفاعل يلعب فيها القارئ والن�ص وال�سياق دورا �أ�سا�سيا، وفيها 

يقوم القارئ بعملية �إنتاج للمعنى وذلك بتف�سير محتوى الن�ص انطلاقا من معلوماته و �أفكاره ال�شخ�صية ومن خلال 

 �أما في مجال علم التربية فيعرف الفهم ب�أنه »تمرين يطلب فيه المدر�س من التلميذ �أن 
8
ما يرمي �إليه من عملية القراءة«

7 ـ و�ستجد �أمثلة م�شروحة باعتماد هذه الا�ستراتيجيات بالجانب الخا�ص بالملحقات.
8 - Anderson J., 1985, Cognitive Psychology and Its Implications, 2nd Edition, W. H. Freeman and Company, New York. P:179.
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يقر�أ �أو ي�سمع ن�صا ثم يجيب على لائحة من الأ�سئلة التي ي�ستطيع من خلالها التعرف على مدى فهم المتعلم للن�ص، 

»
9
و معرفة مدى تحقيق الأهداف المن�شودة من العملية التعليمية

ويظهر �أن الفهم من وجهة نظر علم اللغة النف�سي، ن�شاط ذهني يتفاعل فيه ذهن المتعلم وخبراته ومكت�سباته مع 

الخطابات والرموز ليمنحها معنى. وفي المقابل، تنظر علوم التربية �إلى الفهم ك�أداة لمعرفة الم�ستوى الذي و�صل 

�إليه المتعلم في مادة من المواد �أو مجال. ومن هنا يت�ضح ق�صور التعريف الأخير واقت�صار دلالاته على الإجابة عن 

�سل�سلة �أ�سئلة من خلالها ن�صنف الأفراد، كما �أن هذا التحديد ينظر �إليهم كذوات تتلقى ب�سلبية. بينما الفهم بالمعنى 

الذي نتبناه، يقت�ضي النظر ب�إيجابية �إلى المتعلم و�أن له القدرات المعرفية الكافية ليبني معنى المقروء. 

الباحث  . ويذهب هذا 
10

للأ�شياء« معنى  �إعطاء  الفهم عملية  �أن  �سميث«  »فرانك  مع  نقول  �أن  ن�ستطيع  وعليه، 

�إلى �أبعد من ذلك ويقول »�إن المعنى لا ي�أتي من الن�ص �إلى الم�ستمع �أو القارئ، بل القارئ هو الذي ي�أتي بالمعنى 

، على �أن الفهم �إنتاج للمعنى، ولي�ست عملية 
11

للن�ص«. وفي نف�س ال�سياق، ي�شدد العديد من المهتمين بالمو�ضوع

تلق وا�ستقبال �سلبي. �إنه تفاعل للذات القارئة مع الن�ص في �أفق ت�شييد دلالة �أو دلالات له. ومنه، ن�ستخل�ص �أن الفهم 

القرائي بناء للمعنى من خلال التفاعل مع الن�صو�ص المكتوبة. يتحقق من خلال م�ستويات متنامية، اختلف الباحثون 

في تحديدها.

�إذ هناك من نظمها ورتبها في الم�ستوى الحرفي �أو ال�صريح، ثم الم�ستوى الم�ضمر �أو الفهم التف�سيري، ويليه 

الفهم الا�ستنتاجي ثم الفهم النقدي و�أخيرا الفهم الإبداعي. بينما يرف�ض �آخرون هذا الت�صنيف. وينظرون �إلى الفهم 

�إلى  والفرز  الاختبار  م�ستوى  من  تنطلق  تمحي�صية  ذهنية  بناء على عمليات  لها  و�إدراكا  للمعطيات  تمثلا  باعتباره 

. بينما يميز بلوم و�آل )1956( بين ثلاث م�ستويات للفهم: التحويل والت�أويل والتعميم. ويقت�ضي التحويل 
12

التحويل

في قدرة المتعلم على تمثل معاني المفردات و�شرحها وفق ال�سياقات مع �إمكانية توظيفها في جمل مفيدة.. ويتجاوز 

المتعلم في الت�أويل الذاكرة الح�سية �إلى الذاكرة الدلالية من خلال ا�ستخراج الأفكار الأ�سا�سية بتعبير خا�ص. وفي 

.
13

التعميم تبرز قدرة المتعلم على ا�ستنتاج قواعد ال�سرد �أو الو�صف �أو ر�صد الاتجاهات الزمنية في ن�ص �سردي

ومن المرجح جدا، �أن يكون الفهم المقولة التي ت�شمل �أكبر عدد من المهارات والقدرات العقلية التي يتم التركيز 

عليها بالم�ؤ�س�سات التعليمية. ذلك ما جعل المنهاج الدرا�سي المغربي يعطي �أهمية لهذا المفهوم �أكثر من المفاهيم 

الأكثر تعقيدا كالتحليل والتركيب والتقويم. واعتبره مكونا من مكونات الدر�س القرائي اللازمة. 

9 - DE CORTES (E) (1990), Les fondements de l’action didactique, Bruxelles, De Boeck Université Wesel, 2Ed, 1990, p.84. 
10 - F. SMITH (1979), La compréhesion et l’apprentissage, Canada, HRW, 1979, p.103.

11 ـ ونذكر منهم هنري بوايي )BOYER       )1990  مي�شال بوزبا�ش M. Butzbach  وغيرهم.
12 ـ �سلمان، عبد الكبير )1991(، البيداغوجيا اللاتوجيهية عند كارل روجز، مقال، مجلة العلوم النف�سية والتربوية، العدد 12، �سنة 1991، �ص: 72

13 ـ بوجة، محمد )1985(، منهجية تدري�س القراءة، النجاح الجديدة، 1985، �ص: 38

)H(
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• الـتـحـلـيـل

�إدراك  ي�شدد على  الفهم  و�إذا كان   .
14

والتطبيق الفهم  م�ستويات  بقليل من  �أعلى  م�ستوى  في  التحليل  يتمو�ضع 

المعنى والغر�ض من الن�ص، ف�إن التحليل ينه�ض على ثلاثة �إجراءات �أ�سا�سية ت�ستلزم تنظيم الن�شاطات العقلية للمتعلم 

ليفكك بنية الن�ص القرائي الكلية �إلى عنا�صرها الجزئية بغية الوقوف على �إبداعيته و�أ�س�س جماليته، و�إدراك العلاقات 

. وبذلك يجد التحليل موقعه في ثلاثة م�ستويات.
15

القائمة بينها، و�ضبط الحركة المنظمة لها

يتعلق الم�ستوى الأول بتفكيك المتعلم للمقروء �إلى �أجزائه المكونة له، بحيث يمكن �أن يعين عنا�صر الن�ص �أو 

يرتبها. وتتمثل هذه العنا�صر في الأفكار والوقائع والفر�ضيات والحجج والمواقف، والعمل على التمييز فيها بين ما 

.
16

هو �أ�سا�سي وما هو ثانوي، مما ي�سهل عملية القراءة

على  الن�ص  في  الأفكار  انتظام  يقوم  �إذ   .
17

العنا�صر بين  العلاقات  �إبراز  المتعلم  على  الثاني  الم�ستوى  ويفر�ض 

ا�ستخدام مجموعة من الروابط المنطقية �أو ال�شرطية �أو الاعترا�ضية �أو الت�ضمينية..التي ت�ضمن ان�سجام الن�ص وتتابعه 

. . وينتظر من المتعلم في الم�ستوى الثالث، �أن يتعرف مبادئ التنظيم والترتيب، والهيكلة التي ت�ضفي 
18

المنطقي

على مجموع الن�ص وحدته، لأن الن�ص لي�س مجرد ن�سيج لغوي يخ�ضع لقوانين ل�سانية مح�ضة، بل، لأنه نظام �إيحائي 

.
19

وبغية تعبيرية تعك�س علاقة نوعية بين المبدع وعالمه

3.6.4.2. لحظة ما بعد القراءة

تعد هذه المرحلة �أ�سا�سية في تج�سيد الفعل القرائي وتمديده، وهي ت�ضم مرحلتين: مرحلة التركيب ثم التقويم.

• الـتـركـيــب

يعرف التركيب ب�أنه ت�أليف للعنا�صر والأجزاء بغاية تكوين كل من�سجم ومتنا�سق. ولعل الأمر يت�صل بعملية �أ�سا�سها 

 .
20

الت�أليف بين العنا�صر والأجزاء بحيث نحولها �إلى بنية لم نكن نميزها بو�ضوح

فيه  تظهر  مختلف  �أ�سا�س  على  لكن  له،  جديد  بناء  التركيب  ف�إن  للن�ص،  هدم  عملية  التحليل  كان  و�إذا  وعليه، 

مجهودات المتعلم ال�شخ�صية من خلال �إنتاج عمل �شخ�صي ي�ستثمر فيه خبرته اللغوية ال�سابقة لإن�شاء قطعة �أو فقرة 

. كما 
21

مماثلة للقطعة المدرو�سة �أو مغايرة لها... متوخيا جمالية ت�ستند �إلى موحيات الخيال باعتباره �أداة للإبداع

14 - Bloom an Al (1956), Taxonomy of educational objectivs, Editions David Xckay Company, Inc, p 113. 
15 ـ  محمد بوجة )1985(، مرجع �سابق، �ص 38

16 ـ  ابون�ضر، موري�س، الأل�سنية والنقد الأدبي، �سل�سلة العلوم الإن�سانية، �ص: 24
17 - Bloom an Al (1956), Taxonomy of educational objectivs, Editions David Xckay Company, Inc, p 113.

18 ـ  الدريج، محمد ) (، نحو منهجية موحدة لدرا�سة الن�صو�ص والإن�شاء، �ص: 26
19 ـ القمري، ب�شير، في تحليل الن�ص الأدبي، مجلة الف�صول العدد 29، �ص: 49

20 - Bloom an Al (1956), Taxonomy of educational objectivs, Editions David Xckay Company, Inc, p 126.
21 ـ  محمد بوجة )1985(، مرجع �سابق، �ص: 40
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يظهر التركيب وا�ضحا من خلال �إنتاج خطة عمل اعتمادا على خطوات منهجية معينة. ك�أن ي�ؤلف ن�صا �سرديا يحترم 

 ...
22

فيه قواعد ال�سرد مثلا. �أو ي�ضع خطة لا�ستجواب �شخ�صية ما حول ظاهرة يود الكتابة عنها

• التقويم

�أهل الخبرة بال�سلعة وهم المقومون ويق�صد به في مجال  القيمة من  بيان  ب�أنه  الو�سيط ،التقويم  يعرف المعجم 

الزكاة تحديد قيمة الموجودات الزكوية ‏ و�إذا تحولنا �إلى الدلالة الا�صطلاحية، ف�إن التقويم يعني �إ�صدار حكم لغر�ض 

ما على قيمة الأفكار �أو الأعمال �أو الحلول �أو الطرق �أو المواد، ب�أنه القدرة على و�صف الأ�شياء، وتثمينها، ووزنها، 

وتقويمها، والحكم عليها، و�إبداء الر�أي فيها من خلال الرجوع �إلى محكات ومعايير معينة �صادقة ومو�ضوعية ، 

.
23

لتقدير مدى كفاية الأ�شياء ودقتها وفعاليتها، ويكون التقويم كمياً �أو كيفياً ومن ثم اتخاذ القرار ب��شأنها

ويت�أ�س�س �إ�صدار الحكم على قيمة الن�ص �أو المقروء �أو المكتوب بناء على معايير داخل ن�صية، تت�صل ب�إبراز مدى 

ائتلاف المبنى والمعنى وات�ساقهما في الن�ص، وا�ستجلاء الأ�سلوبية كالو�ضوح وال�سهولة والتنوع.. وت�سمح المعايير 

الخارجية للمتعلم بالخروج من دائرة الن�ص �إلى �أفق مقارنته بن�صو�ص �أخرى �أو الحكم عليه من خلال منهج مغاير 

�أو �إخ�ضاعه للواقع.

�أجله اعتبر  التقويم بهذه ال�صيغة و�سيلة لإدراك خ�صائ�ص مو�ضوع المعرفة الداخلية والخارجية، من  �أن  ويبدو 

.
24

و�سيلة ت�ستهدف �إنماء خبرات المتعلم، و�شحذ همته وجعله ي�سعى �إلى امتلاك حقيقة الموجود المدرك

مما �سبق يت�ضح �أن التقويم عملية تجعل فكر المتعلم مت�سما بالا�ستقلالية والمبادرة والاعتداد بالذات. �إذ يحثه 

.
25

على اتخاذ مواقف �شخ�صية ويبدي ر�أيه في الن�صو�ص انطلاقا من مخزونه الثقافي الغني

ونجمل ما يقوم به المتعلم خلال �أن�شطة التركيب 

والتقويم بالأن�شطة التالية وفق الخطاطة:

بالأن�شطة  والتقويم  التركيب  �أن�شطة  ل  خلا  المتعلم  يقوم 

المقاربة  هذه  ا�ستعمال  ف�إن  للإ�شارة  الخطاطة،  وفق  التالية 

يختلف من م�ستوى درا�سي �إلى �آخر، ومن ن�ص �إلى �آخر، لهذا 

قد يتم تجاوز بع�ض الأن�شطة التي لا ت�سعف في مقاربة بع�ض 

الن�صو�ص، ويتم الاكتفاء بالأن�شطة المنا�سبة. 

22 ـ ال�شكيري، عبد الله )2017(، تدري�س القراءة باللغة العربية، مقاربات جديدة، الطبعة الأولى، �ص: 84
:Bloom an Al (1956), Taxonomy of educational objectivs, Editions David Xckay Company, Inc, p 145  23 ـ

24 ـ  تليمة، عبد المنعم، مدخل �إلى علم الجمال الأدبي، من�شورات عيون، الطبعة الثانية، �ص: 14
25 ـ  محمد بوجة )1985(، مرجع �سابق، �ص: 39
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5.2. التوا�صل ال�شفهي في ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي

يعد التوا�صل ال�شفهي في هذه ال�سنة امتدادا لمكت�سبات المتعلمات والمتعلمين في مكون الا�ستماع والتحدث 

في ال�سنوات الثلاث الأولى. 

والتركيبية  والدلالية  والأ�سلوبية  المعجمية  بنياته  ت�ستثمر  �سماعي،  ن�ص  من  ال�شفهي  التوا�صل  �أن�شطة  وتنطلق 

وال�صرفية في �أ�سبوع واحد وبمعدل ح�صة واحدة.

وت�ستهدف الن�صو�ص ال�سماعية تنمية مهارتي الا�ستماع والتحدث، كما تتوخى �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على 

الفهم والتمييز والتحليل والمقارنة والتلخي�ص عن طريق الإن�صات والتركيز. مع مراعاة الذهاب �أبعد من الن�ص في 

تناول المو�ضوع الم�ستهدف

1.5.2.�أهداف التوا�صل ال�شفهي

يهدف التوا�صل ال�شفهي في ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي �إلى تحقيق مجموعة من الأهداف التعلمية، تظهر 

وا�ضحة من خلال م�ستويات:

التوا�صل

ـ يتحاور بلغة عربية ف�صيحة.

ـ يتوا�صل بطريقة ملائمة ل�سياقات توا�صلية مختلفة.

ـ يطلب معلومات و�إر�شادات بلغة عربية ف�صيحة.

ـ يتوا�صل �شفهيا با�ستعمال ر�صيد معجمي وظيفي في حدود ما ي�سمح به نموه العقلي وم�ستواه 

الدرا�سي.

ـ يعبر عن موقفه من خطاب موجه له �أو لغيره.

ـ يحاكي �أدوارا وي�شخ�ص مواقف مرتبطة بالم�سموع.

الفهم

ـ يفهم المعاني الفرعية وال�ضمنية للن�صو�ص الم�سموعة.

ـ يناق�ش �شفهيا ما ي�سمعه من �أفكار ومعلومات.

ـ يحدد الفكرة العامة في الن�صو�ص الم�سموعة.

ـ يربط ما ي�ستمع �إليه بتجاربه ومعلوماته ال�سابقة.

التركيب
ـ يعيد ما �سمعه ب�أ�سلوبه ال�شخ�صي

ـ يعيد �صياغة الم�سموع �شفهيا بالترتيب.

ـ يحترم المتعلم)ة( �آداب التوا�صل المتعلقة بالإن�صات والتحدث في مواقف التحاور والنقا�ش.القيم

ـ يعبر عن �أفكاره و�آرائه في المو�ضوعات الم�سموعة ويعللها.التقويم
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2.5.2. خ�صائ�ص و�أهداف الن�ص ال�سماعي

 
26

تخ�ص�ص ح�صة �أ�سبوعية لتدريب المتعلمات والمتعلمين على مهارات التوا�صل ال�شفهي با�ستثمار ن�ص �سماعي

واحد كل �أ�سبوع. ولعل ما يميز الن�صو�ص ال�سماعية:

ـ الارتباط الوثيق بالمجال؛

ـ تقديم معلومات هادفة تت�صل بالم�ضامين الفرعية للمجالات المقررة؛

ـ يتراوح طول الن�ص بين 200 و 250 كلمة.

ونتوخى من �إدراج الن�صو�ص ال�سماعية تحقيق الأهداف التالية:

ـ تدريب المتعلم)ة( على التوا�صل ال�شفهي؛

ـ �إك�سابه القدرة على الفهم والتحليل انطلاقا من الا�ستماع والإن�صات ؛

ـ تدريبه على ا�ستعمال ر�صيد معجمي وظيفي و�أ�ساليب ومعلومات يحتاجها �أثناء توا�صله ال�شفهي داخل المدر�سة 

وخارجها ؛

ـ تدريبه على مهارات التوا�صل ال�شفهي وا�ستراتيجياته ؛

ـ تدريبه على قواعد التخاطب و�آداب الحوار والمناق�شة و�إبداء الر�أي، وتقبل الر�أي الآخر، وح�سن الإ�صغاء ؛ 

ـ تدريبه على تكييف م�ضمون الخطاب و�أ�سلوبه ح�سب المقام والموقف التوا�صلي وح�سب مكانة المخاطب 

و�أحواله ؛

ـ التركيز على مهارات التوا�صل ال�شفهي وما يت�صل بها من �آداب باعتبارها مو�ضوعا للتعلم ؛

ـ التربية على القيم الاجتماعية والآداب العامة والاتجاهات الإيجابية للتوا�صل والتفاعل مع الآخر.

ال�شفهي التوا�صل  �أن�شطة  امتدادات   .3.5.2

ت�ساعد  التي  والقيم  والمهارات  القدرات  لتنمي  الدرا�سية،  المواد  في مختلف  ليح�ضر  ال�شفهي  التوا�صل  يمتد 

التوا�صل  يقيمها  التي  العلاقات  ولعل  واجتماعيا.  مدر�سيا  �شخ�صيته  و�إنماء  الدرا�سي،  التح�صيل  على  المتعلم)ة( 

ال�شفهي تظهر وا�ضحة من خلال هذا التوزيع.

26 ـ �أدرجنا الن�صو�ص ال�سماعية في هذا الدليل، واقت�صرنا في كتاب المتعلم)ة( على و�ضع ال�صورة الم�صاحبة للن�ص.
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الأن�شطة ال�شفهيةالمكون

القراءة

ـ مرحلة التدريب: فهم المقروء.

ـ التهيئة وملاحظة ال�صورة وو�ضع توقعات حول م�ضمون الن�ص بناء على م�ؤ�شرات ن�صية و�سياقية.

ـ قراءة �سليمة للن�صو�ص.

ـ مرحلة الفهم والتحليل.

ـ �إعادة بناء الن�ص �شفهيا ب�أ�سلوب �شخ�صي.

ـ �إبداء الر�أي �شفهيا فيما يطرحه الن�ص من ق�ضايا ومواقف ومو�ضوعات.

ـ محاكاة �أدوار وت�شخي�ص مواقف مرتبطة بالمقروء.

الظواهر اللغوية

تقديم �أن�شطة وو�ضعيات لتدريب المتعلمات والمتعلمين على:

ـ قراءة �سليمة للن�صو�ص الحاملة للظواهر اللغوية وملاحظتها وفهمها.

ـ الإجابة �شفهيا عن الأ�سئلة باحترام قواعد الحوار و�آداب التوا�صل.

ـ الا�ستعمال ال�شفهي للظواهر اللغوية في �سياقات وو�ضعيات وجمل.

التعبير الكتابي 

)الإن�شاء(

ـ في مرحلة الإعداد العام للمو�ضوع: )مرحلة التخطيط(

ـ تقديم �أ�سئلة �أو و�ضعيات لتدريب الأفراد على:

ـ الإن�صات الجيد لفهم المو�ضوع والتعليمات.

ـ المناق�شة الجماعية لتحديد عنا�صر المو�ضوع.

ـ تقبل ر�أي الآخر واحترام قواعد التخاطب �أثناء المناق�شة.

ـ في مرحلتي الإنتاج والإنجاز والت�صحيح )كتابة الم�سودة والمراجعة(:

تقديم �أ�سئلة �أو و�ضعيات ق�صد:

ـ تعبير �شفهي يتعلق بالمو�ضوع المعالج.

ـ �إبداء الر�أي في �إنتاج الأفراد.

ـ تقديم �أفكار ترتبط بالمو�ضوع.

ـ �إقناع الآخرين بوجهة النظر ال�شخ�صية مع احترام قواعد التخاطب.

ـ مناق�شة �أفكار الآخرين.

4.5.2. توزيع وتنفيذ ح�ص�ص التوا�صل ال�شفهي الأ�سبوعية
يعالج ن�ص �سماعي في ح�صتين على مدار �أ�سبوعين، بمعدل ح�صة واحدة كل �أ�سبوع، ووفق التدبير التالي:

• الأ�سبوع الأول: فهم الم�سموع وتحليله ومناق�شته وا�ستثماره؛ 	

• الأ�سبوع الثاني: �إعادة الإنتاج ال�شفهي من خلال: 	 

�أ. الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص وبنياته اللغوية، التو�سع في مواقف الن�ص، �إنتاج ن�ص جديد، ت�شخي�ص مواقف 

الن�ص...

ب. ف�سح المجال للتحدث عن طريق: تنظيم موائد م�ستديرة، عرو�ض، لعب �أدوار، مناظرة، عر�ض فيلم ق�صير...
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جدول توزيع وتنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون التوا�صل ال�شفهي

الإجراءات المنهجيةعنا�صر المكون�أ�سابيع الوحدة

الأ�سبوع الأول
الن�ص ال�سماعي )1(

الح�صة الأولى

وتحليله  الم�سموع  وفهم  والت�سميع،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

وا�ستثماره، تقويم ودعم.

الأ�سبوع الثاني
الن�ص ال�سماعي)1(

الح�صة الثانية
التهيئة ـ الإنتاج ال�شفهي ـ تقويم ودعم.

الأ�سبوع الثالث
الن�ص ال�سماعي)2(

الح�صة الأولى

وتحليله  الم�سموع،  وفهم  والت�سميع،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

وا�ستثماره، وتقويم ودعم.

الأ�سبوع الرابع
الن�ص ال�سماعي)2(

الح�صة الثانية
التهيئة ـ الإنتاج ال�شفهي ـ تقويم ودعم.

تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها: ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلماتالأ�سبوع الخام�س

6.2.الظواهر اللغوية في ال�سنة الرابعة

نعني بالظواهر اللغوية مجموعة من القواعد ال�ضابطة للأ�ساليب والتراكيب والجمل وال�صيغ ال�صرفية وكيفية ر�سم 

الكلمات والتي تمكن المتعلم)ة( من الا�ستعمال ال�سليم للغة العربية �شفهيا وكتابيا.

و�إذا كان مبد�أ الإ�ضمار هو المرتكز في تقديم الظواهر اللغوية في ال�سنوات الثلاث الأولى، ف�إن ال�سنة الرابعة 

اعتمد فيها مبد�أ الت�صريح بالقواعد المتحكمة في اللغة: تركيبا و�صرفا و�إملاء. ويخ�ضع هذا الت�صريح للتدرج من 

التح�سي�س والتلم�س فالاكت�ساب �إلى التر�سيخ والتعميق.

1.6.2. �أهداف الظواهر اللغوية

تهدف الظواهر اللغوية المدر�سة بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي �إلى:

ـ تعرف المتعلم)ة( الظواهر التركيبية وال�صرفية والإملائية المقررة.

ـ ا�ستثمار الظواهر اللغوية �أثناء الإنجازين ال�شفهي والكتابي.

ـ تح�سين الأداء التوا�صلي �شفهيا وكتابيا.

ـ فهم الن�صو�ص وتحليلها.
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2.6.2.عنا�صر الظواهر اللغوية
يتخذ الن�ص القرائي الوظيفي منطلقا لدرو�س ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء وفي حالة عدم توفر ال�شواهد 

تمت الا�ستعانة بن�صو�ص موازية ذات �صلة بمو�ضوع المجال.

ولقد حر�صنا على تب�سيط المفاهيم والا�ستنتاجات، لي�سهل فهمها وتملكها وا�ستعمالها في �سياقات توا�صلية دالة 

�ضمن �إنتاجات �شفهية و�أخرى كتابية منا�سبة.

ولقد تجنبنا الإغراق في تحليل وتفريع القواعد اللغوية والإملائية، وكذا الا�ستثناءات والحالات المعقدة. لأن 

الهدف الأ�سا�س من تدري�س الظواهر اللغوية توظيفها في �سياقات توا�صلية و�أثناء الإنتاج ال�شفهي والكتابي، ويبقى 

التمرن على المفاهيم والقواعد مجرد و�سيلة تقود �إلى ا�ستعمالها في و�ضعيات دالة بالن�سبة للمتعلم)ة(.

3.6.2. توزيع وتنفيذ ح�ص�ص الظواهر اللغوية
ت�شمل الظواهر اللغوية العنا�صر الآتية: ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء.

وبنائها،  الظاهرة  لا�ستك�شاف  الأولى  الح�صة  تخ�ص�ص  ح�صتين؛  مدى  على  الواحدة  اللغوية  الظاهرة  تقدم 

وتخ�ص�ص الح�صة الثانية للتثبيت والتطبيق؛ وذلك تي�سيرا لا�ستثمار الظاهرة قيد الدر�س ب�شكل �سل�س ومرن، و�إعطاء 

فر�صة �أكبر لتداولها. ونقرب كيفية التوزيع والتنفيذ وفق التنظيم الآتي:

جدول توزيع ح�ص�ص وتنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية للظواهر اللغوية

الأ�سبوع الأول: التقديم والبناء

الإجراءات المنهجيةالح�ص�ص الأ�سبوعيةعنا�صر المكونالأ�سبوع

الأ�سبوع 

ـ و�ضعية الانطلاق، الملاحظة والاكت�شاف والتحليل والا�ستنتاج.ح�صة واحدةال�صرف والتحويل

ـ و�ضعية الانطلاق، الملاحظة والاكت�شاف والتحليل والا�ستنتاج.ح�صة واحدةالتراكيب

ـ و�ضعية الانطلاق، الملاحظة والاكت�شاف والتحليل والا�ستنتاج.ح�صة واحدةالإملاء

الأ�سبوع الثاني: التثبيت والتطبيق

الإجراءات المنهجيةالح�ص�ص الأ�سبوعيةعنا�صر المكونالأ�سبوع

الأ�سبوع 

ـ تذكير، تطبيق، ت�صحيح، تقويم ودعم.ح�صة واحدةال�صرف والتحويل

ـ تذكير، تطبيق، ت�صحيح، تقويم ودعم.ح�صة واحدةالتراكيب

ـ تذكير، تطبيق، ت�صحيح، تقويم ودعم.ح�صة واحدةالإملاء

7.2. الكتابة في ال�سنة الرابعة

1.7.2.�أهداف الكتابة
يهدف هذا المكون �إلى تحقيق الأهداف التعلمية التالية:

ـ ينجز المتعلم)ة( �أن�شطة كتابية لتركيب جمل وفقرات ق�صيرة بالإكمال والو�صل والترتيب والا�ستبدال والتحويل.
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ـ ي�ستثمر في كتاباته الظواهر اللغوية والإملائية المدرو�سة الا�ستثمار الأن�سب.

ـ يترجم �أفكاره، ويعبر عنها عن طريق الكتابة، والإبداع ال�شخ�صي.

ـ يعبر كتابة عن مو�ضوع يت�صل بالمجال.

ـ يعبر كتابة عن م�شاهداته وم�شاعره واهتماماته.

ـ ينمي مهاراته اللغوية والتوا�صلية، واليدوية والعقلية لحل الم�شكلات.

2.7.2. عنا�صر الكتابة

يت�ضمن مكون الكتابة التطبيقات الكتابية و التعبير الكتابي )الإن�شاء(.

1.2.7.2. التطبيقات الكتابية

خ�ص�صنا ح�ص�صا لإنجاز �أن�شطة ال�شكل والتطبيقات الكتابية معا، وذلك ب�ضبط كلمات �أو جمل مختارة بال�شكل 

التام تبعا للظواهر المدرو�سة من خلال تحديد العلاقات بين الكلمات �ضمن البنية التركيبية للغة العربية الف�صيحة، 

الر�صيد  مجال  في  المكت�سبات  وتثبيت  وا�ستثمارها  اللغوية  الظواهر  لتطبيق  الكتابية  للتمارين  المجال  وف�سح 

المعجمي واللغوي المت�صل بالظواهر التركيبية وال�صرفية والإملائية، حيث تركز هذه التمارين على البعد الوظيفي 

�أكثر من الجوانب ال�شكلية للغة مادام �أن للمتعلم)ة( فر�صا �أخرى في الم�ستويات الدرا�سية اللاحقة لتعلم القواعد 

اللغوية المختلفة.

2.2.7.2. التعبير الكتابي
على  للتمرن  كتابية  �أن�شطة  �إنجاز  لموا�صلة  فخ�ص�صت  الرابعة،  ال�سنة  في  الكتابي)الإن�شاء(  التعبير  ح�ص�ص  �أما 

مهارات الكتابة التفاعلية في بداية المو�سم الدرا�سي، ثم لإنجاز التعبير الكتابي ب�إنتاج جمل �أو فقرة �أو ن�ص �إن�شائي 

ق�صير وب�سيط وتوظيف مهارات التوليد والتلخي�ص والتعليق والتو�سيع والتحويل والتعبير الحر �أو الموجه. وي�شكل 

التعبير الكتابي بمهاراته امتدادا للقراءة والتوا�صل ال�شفهي.

تدريب  يتم  �إذ  ؛  العربية  اللغة  المكت�سبات في مختلف مكونات  لكل  تتويجا  يمثل  الكتابي  التعبير  ف�إن  وعليه، 

الأفراد على �أ�ساليب الكتابة الإن�شائية وخ�صائ�ص التعبير والتوا�صل ب�أنواع الن�صو�ص) ال�سردية والإخبارية والو�صفية 

والحجاجية(.

وو�ضوح  اللغة  ب�لاسمة  العناية  �ضرورة  �إلى  والمتعلمين  المتعلمات  توجيه  �إلى  والأ�ستاذات  الأ�ساتذة  ونوجه 

الم�ضامين في الكتابة الإن�شائية، مع تدريبهم على ذلك، و�أخذه هذا المعيار )�لاسمة اللغة( بعين الاعتبار حين تقويم 

تعبيرهم الكتابي.

وب�أهداف  المختارة،  الن�صو�ص  وب�أنواع  بالمجال  ارتباطها  الكتابي  التعبير  مو�ضوعات  �إعداد  في  راعينا  ولقد 

التوا�صل و�أ�ساليبه المق�صودة، وبم�ضامين المجالات الدرا�سية المقررة، و�أن توظف مختلف الأ�ساليب والظواهر 

مندمجة  بطريقة  المكت�سبة، وذلك  التحرير  والمعجمية ومهارات  المعرفية  الح�صيلة  المدرو�سة، وت�ستثمر  اللغوية 

DALIL DEBUT.indd   26 16/06/2020   16:39



27

ومن�سجمة. كما �سلكنا م�سارا متدرجا، اقترحنا فيه مو�ضوعات تتطلب �إنتاجا ب�سيطا على م�ستوى ال�شكل والم�ضمون 

في ال�سنة الرابعة، ثم لنرتقي بالإنتاج في ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة.

ـ تدبير ح�ص�ص التعبير الكتابي)الإن�شاء(

ينظم المدر�س)ة( ن�شاط التعبير الكتابي ل�شرح المهارة �أوالمهارات الم�ستهدفة، والكيفية التي �سيتم بها التخطيط 

و�إنجاز الم�سودة، والمراجعة والعر�ض. وعليه، ف�إن در�س التعبير الكتابي ي�سلك اللحظات التالية:

التهيئة والتخطيط

ـ الاتفاق على الهدف المطلوب، والتح�ضير لمو�ضوع الكتابة، ومناق�شته.

ـ التخطيط لكيفية البحث عن المعلومات والق�صا�صات ذات العلاقة بالمو�ضوع.

ـ يوجه الأ�ستاذ الأفراد �إلى جمع هذه المعطيات من محيطهم، والملائمة ل�سنهم وللمجالات 

ولمكت�سباتهم في الن�صو�ص والظواهر اللغوية.

كتابة الم�سودة

ـ توجيه الأفراد �إلى كتابة جملة �أو فقرة ح�سب المطلوب.

ـ يقدم المدر�س)ة( نموذجا تو�ضيحيا لكيفية �إنجاز المطلوب.

ـ ت�شجيع الأفراد وتتبع مجالاتهم بالت�صويب والتعديل.

التعديل 

والتنقيح والإنتاج

بالأفكار  علاقتها  في  الموظفة  والأ�ساليب  الجمل  وتراكيب  الم�ستعملة  الكلمات  مراجعة  ـ 

المراد التعبير عنها. 

ـ توجيه الأفراد �إلى �إمكانية تغيير الأ�ساليب والتراكيب بالحذف، �أو الإ�ضافة، �أو �إعادة التنظيم، 

مع مراعاة التعبير بلغة عربية ف�صيحة ومي�سرة.

ـ �إجراء حوار مع الأفراد �أو بين الأفراد حول منجزاتهم الكتابية. 

ـ تقا�سم المنجزات الكتابية: يقر�أ متعلم)ة( ما كتبه على زملائه في المجموعة �أو على جماعة 

الق�سم، مع �إبداء ملاحظاتهم في �إطار الاحترام المتبادل.

ـ توجيه الأفراد �إلى كتابة ال�صيغة النهائية للمنتج بلغة عربية ف�صيحة ومي�سرة وبخط وا�ضح.العر�ض

الإجراءات  ووفق  من�سجمة،  ح�ص�ص  �أربع  في  الأولى  الوحدة  من  الكتابي  التعبير  در�س  تدبير  يتم  ـ   : • �توجيه 
المنهجية المقترحة. 

ـ وبداية من الوحدة الثانية، برمجنا مهارتين كتابيتين في كل وحدة.

ـ يتم تدبير كل مهارة في ح�صتين وعلى مدار �أ�سبوعين.

ـ الح�صة الأولى : التهيئة ـ الملاحظة والتخطيط ـ كتابة الم�سودة.

ـ الح�صة الثانية : التهيئة ـ الإنتاج والعر�ض.

3.7.2. توزيع مكون الكتابة

يتوزع مكون الكتابة �إلى العنا�صر التالية: التطبيقات الكتابية والتعبير الكتابي. ويقدم كل عن�صر في اربع ح�ص�ص 

على مدار الوحدة، بمعدل ح�صة واحدة �أ�سبوعيا.
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جدول توزيع ح�ص�ص مكون الكتابة

التعبير الكتابيالتطبيقات الكتابية

ح�صة واحدةح�صة واحدةالح�ص�ص الأ�سبوعية

45 دقيقة45 دقيقةالمدة الأ�سبوعية

جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون الكتابة

الإجراءات المنهجيةت�سل�سل الح�ص�صعنا�صر المكونت�سل�سل الأ�سابيع

الأ�سبوع الأول
الح�صة الأولىالتطبيقات الكتابية

�إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

التطبيقات، والت�صحيح

التهيئة والتخطيطالح�صة الأولىالتعبير الكتابي

الأ�سبوع الثاني
الح�صة الثانيةالتطبيقات الكتابية

�إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

التطبيقات، والت�صحيح

التهيئة، وكتابة الم�سودةالح�صة الثانيةالتعبير الكتابي

الأ�سبوع الثالث
الح�صة الثالثةالتطبيقات الكتابية

�إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

التطبيقات، والت�صحيح

التهيئة، والمراجعة، والتنقيحالح�صة الثالثةالتعبير الكتابي

الأ�سبوع الرابع
الح�صة الرابعةالتطبيقات الكتابية

�إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

التطبيقات، والت�صحيح

التهيئة والعر�ض والمناق�شةالح�صة الرابعةالتعبير الكتابي

تقويم الح�صيلة العامة للوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات.الأ�سبوع الخام�س 

م�شروع الوحدة  .8.2

وبمثابة  جهة،  من  ومهاريا،  ومعرفيا  وجدانيا  بالمتعلم)ة(،  للارتقاء  بيداغوجيا  �إطارا  الوحدة  م�شروع  يعتبر 

في  العربية  اللغة  مع  للتعامل  وفر�صة  ثانية،  جهة  من  الدرا�سي،  المنهاج  مواد  مختلف  بين  التكامل  لخدمة  �آلية 

لمختلف  وتتويج  والكتابية،  ال�شفهية  �أ�شكاله  بمختلف  اللغوي  للا�ستعمال  وعاء  باعتبارها  وان�سجامها  �شموليتها 

الأن�شطة المنجزة والتعلمات المكت�سبة. �إن الم�شروع ي�سمح للمتعلمين والمتعلمات بتنمية قدراتهم على الاختيار 

وروح  التعاون  قيم  فيهم  يذكي  كما  �إنجازه،  في  وا�ستثمارها  وتنظيمها  والبيانات  المعلومات  وجمع  والتخطيط 

الانتماء والمبادرة والبحث.

قلب  في  �أن�شطتها  وا�ستدماج  المدر�سية  الحياة  �أدوار  تفعيل  في  و�أهمية  قيمه  من  الم�شروع  يكت�سيه  لما  ونظرا 

المتعلمون  خلالها  ينجز  م�ستقلة،  �أ�سبوعية  ح�صة  الرابعة  لل�سنة  العربية  اللغة  منهاج  �أفرد  الدرا�سي،  الف�صل 

والمتعلمات المهام والأن�شطة ذات ال�صلة به وفق مراحل نحدد معالمها:
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م�شروع  مو�ضوع  اختيار  على  الف�صل  جماعة  �أفراد  الأ�ستاذ)ة(  ي�ساعد  له:  والتخطيط  الم�شروع  تحديد  مرحلة  ـ 

العمل  طريقة  معهم  يناق�ش  كما  و�إمكاناتهم.  وميولاتهم  لحاجاتهم  وي�ستجيب  بمجالها،  ارتباط  في  الوحدة 

�إلى  ويحيلهم  لهم  ويو�ضحها  المهام  عليهم  ويوزع  و�آلياته،  وو�سائله  و�أدواته  التنفيذ  وخطة  الإنجاز  ومراحل 

م�صادر المعلومات والبيانات.

الخطة  وفق  وتنفيذه  م�شروعهم  �إنجاز  في  ال�شروع  �إلى  الأفراد  المدر�س)ة(  يقود  الم�شروع:  تنفيذ  مرحلة  ـ 

وال�صور  والبيانات  الوثائق  بخ�صو�ص  و�آرائهم  وملاحظاتهم  تعليقاتهم  تدوين  على  وي�شجعهم  ر�سموها،  التي 

والق�صا�صات التي يمكن �أن تكون جزءا من ملف الم�شروع. كما يحفزهم على الإنتاج اللغوي، ويخ�ص�ص فترة 

زمنية في نهاية كل �أ�سبوع لمتابعة ما �أنجزوه من �أعمال.

ح�صيلة  لتقديم  الق�سم  جماعة  لأفراد  المجال  ف�سح  �إلى  اللحظة  هذه  تهدف  وتقويمه:  الم�شروع  عر�ض  -مرحلة 

م�شاريعهم، وذلك بتنويع �صيغ العر�ض)تقرير �صحفي، وعر�ض �شفهي وت�شخي�ص �أو برنامج �إذاعي ....( ويمكن 

ملاحظاتهم  بتقديم  والمتعلمين  للمتعلمات  ي�سمح  كما  منا�سبة.  للعر�ض  �أخرى  ا�شكالا  يبدع  �أن  للأ�ستاذ)ة( 

ومقترحاتهم بهدف التح�سن انطلاقا من معايير محددة ووا�ضحة.

ونوجه المدر�س)ة( �إلى �ضرورة تتبع �أعمال المتعلمين والمتعلمات في مختلف مراحل الم�شروع، وم�ساعدتهم 

وتوجيههم وتقويم �أدائهم، ب�شكل م�ستمر في تنا�سب مع كل عملية. وفي هذا ال�سياق، يمكن الانطلاق من البطاقة 

المقترحة لبناء م�شروع كل وحدة.

بطاقة م�شروع الوحدة

.........................................الوحدة

.........................................المجال

.........................................عنوان الم�شروع

.........................................�أهداف الم�شروع

ـ تدبير الح�ص�ص الأ�سبوعية لم�شروع الوحدة

تخ�ص�ص �أربع ح�ص�ص على مدار �أ�سابيع الوحدة. وتقدم ح�صة واحدة نهاية كل �أ�سبوع لتقديم و�إنجاز الم�شروع 

وفق المراحل الم�شار �إليها. ونف�صل الإجراءات المقترحة في:
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جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون م�شروع الوحدة

الإجراءات المنهجيةت�سل�سل الح�ص�صعنا�صر المكونت�سل�سل الأ�سابيع

الح�صة الأولىم�شروع الوحدةالأول

و�ضعية الانطلاق، وتحديد المو�ضوع، 

والتخطيط له.

التهيئة و�إنجاز الم�شروع.الح�صة الثانيم�شروع الوحدةالثاني

الح�صة الثالثةم�شروع الوحدةالثالث

الم�شروع،  �إنجاز  وتتمة  التهيئة، 

وتنقيحه.

التهيئة، وعر�ض الم�شرو، ومناق�شته.الح�صة الرابعةم�شروع الوحدةالرابع

تقويم الح�صيلة العامة للوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات.الخام�س 

3. التقويـم 

1.3.�أهداف التقويم

ينبغي  التي  الثغرات  وعن  تعزيزها،  يجب  التي  وال�ضعف  القوة  مواطن  عن  الك�شف  التقويم  عملية  ت�ستهدف 

المتعلم)ة(  كفايات  لتفعيل  والناجعة  المنا�سبة  التدابير  اتخاذ  من  الأ�ستاذ)ة(  تمكن  عملية  والتقويم  تجاوزها. 

وتطويرها. ومن ثم يجب �أن يركز التقويم على مبد�أ تقويم الكفايات التي اكت�سبها المتعلم)ة(.

لحل  و�إدماجها  المكت�سبات  توظيف  على  وقدرته  المتعلم)ة(  عند  المعرفية  الجوانب  التقويم  عملية  وتقارب 

التقويم  يلعبه  الذي  الدور  ال�سياق  هذا  في  يخفى  ولا  والا�ستراتيجية.  والمنهجية  التحليلية  وقدراته  الم�شكلات، 

تتبع مجهوداته، وتمكن  المتعلم)ة( على  ت�ساعد  �أداة  –التعلمية، ويعتبر  التعليمية  العملية  التكويني، لأنه ي�صاحب 

والتقنيات  العمل  و�لاصحية  الكفايات،  �إنجاز  وم�ستويات  التعلم  �أهداف  بلوغ  مدى  من  التحقق  من  الأ�ستاذ)ة( 

التربوية التي يعتمدها.

المركبة  للطبيعة  ونظرا  الرابعة.  بال�سنة  الخا�صة  ال�سنوية  الكفاية  متن  من  التعلمات  تقويم  عملية  تنطلق  كما 

للكفاية، حيث ت�ستلزم تعبئة معارف ومهارات وقدرات وقيم ملائمة لإنجاز مهمة معينة بنجاح وتدريب المتعلمين 

والمتعلمات على ا�ستثمار ح�صيلة التعلمات المكت�سبة واختيار الملائمة منها لإنجاز مهمات مركبة �أو �إيجاد حلول 

لو�ضعيات م�شكلة.

جدول تنفيذ الحصص الأسبوعية لمكون الكتابة

الإجراءات المنهجيةت�سل�سل الح�ص�صعنا�صر المكونت�سل�سل الأ�سابيع

الأ�سبوع الأول

الح�صة الأولىالتطبيقات الكتابية
التطبيقات،  �إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

والت�صحيح

التهيئة والتخطيطالح�صة الأولىالتعبير الكتابي

الأ�سبوع الثاني

الح�صة الثانيالتطبيقات الكتابية
التطبيقات،  �إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

والت�صحيح

التهيئة، وكتابة الم�سودةالح�صة الثانيالتعبير الكتابي

ع  �سبو لأ ا 	

الثالث

الح�صة الثالثةالتطبيقات الكتابية
التطبيقات،  �إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

والت�صحيح

التهيئة، والمراجعة، والتنقيحالح�صة الثالثةالتعبير الكتابي

الأ�سبوع الرابع

الح�صة الرابعةالتطبيقات الكتابية
التطبيقات،  �إنجاز  الانطلاق،  و�ضعية 

والت�صحيح

التهيئة والعر�ض والمناق�شةالح�صة الرابعةالتعبير الكتابي

تقويم الح�صيلة العامة للوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات.الأ�سبوع الخام�س 
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2.3. وظائف التقويم

للتقويم ثلاث وظائف رئي�سة: وظيفة توجيهية ووظيفية تعديلية ووظيفة �إ�شهادية. وي�شمل المكت�سبات المعرفية 

والمهارية والقيم والمواقف، ويعتمد معايير وم�ؤ�شرات بغية تقويم �إنتاج المتعلم)ة( من زوايا مختلفة.

تحدد المعايير �صفات العمل المنتظر من �إنتاج المتعلم)ة(، ويتم تحديدها عند �صياغة الكفاية، وي�شترط فيها �أن 

تكون م�ستقلة بع�ضها عن بع�ض بهدف تحقيق الإن�صاف، وتنق�سم �إلى ق�سمين: معايير الحد الأدنى ومعايير الإتقان.

معايير الحد الأدنى: هي معايير تتعلق بقيا�س مدى التمكن منها �ضروريا لامتلاك الكفاية.

معايير الإتقان: هي معايير تتعلق بجودة المنتج، كما تتيح قيا�س م�ستوى الأداء في فترات زمنية متوالية.

للملاحظة  وقابلة  وملمو�سة  واقعية  بالو�ضعية وتكون  ترتبط  المعايير، وهي  لأجر�أة  و�سيلة  فهي  الم�ؤ�شرات  �أما 

والقيا�س، ومن وظائفها تو�ضيح المعيار وتحديد م�ستوى التمكن منه ومن الكفاية.

خلاله  من  الذي  والتكويني  الت�شخي�صي  الدور  منها  دور:  من  �أكثر  التقويم  �أ�شكال  لبع�ض  �أن  التذكير  ينبغي 

نح�صل على نتائج وبيانات تفيد في عملية التخطيط للدرو�س وتفيد في عملية التدخل المبكر لم�ساعدة المتعلمات 

والمتعلمين على تحقيق الكفاية المطلوبة، وهناك كذلك الدور الجزائي للتقويم لاعتماده في قرارات نهاية ال�سنة.

4. الدعم

يحتل الدعم مكانة �أ�سا�سية في �سيرورة التعلم، ويعتبر �شرطا لنجاعة العملية التعليمية والتعلمية، �إذ يتحول الدعم 

�أداة لتر�سيخ مواطن القوة، وللوقاية من تراكم التعثرات التي قد ت�صيب المتعلمين والمتعلمات وت�ؤدي بهم، في حالة 

عدم تداركها، �إلى الف�شل والهدر الدرا�سيين. يرتبط الدعم بنتائج التقويم، ويبنى على بيانات ومعلومات ت�ستخرج 

من �إنتاج المتعلم)ة( عبر تقويم ت�شخي�صي �أو تكويني. ويقترح حلولا منا�سبة لتجاوز ما يعوق نماء الكفاية، ويركز 

على معايير الحد الأدنى التي لم يقع التمكن منها، دون �إغفال المتعلمين والمتعلمات المتمكنين من معايير الحد 

الأدنى. وينق�سم الدعم �إلى:

ـ دعم فوري: يلازم بناءالتعلمات.

ـ دعم مركز: ينظم في ح�ص�ص خا�صة.

كما يتخذ الدعم وخا�صة في �شقه المركز ا�شكالا مختلفة:

�أفراد جماعة الف�صل ي�شتركون في �صعوبات، يكون الدعم في  �أن جل  �إذا تبين للأ�ستاذ)ة(  ـ العمل الجماعي: 

الح�ص�ص المخ�ص�صة له، و�أثناء �إر�ساء الموارد.
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في  ي�شتركون  الف�صل  جماعة  �أفراد  بع�ض  �أن  للأ�ستاذ)ة(  تبين  �إذا  �صغيرة:  مجموعات  في  العمل  �صيغة  ـ 

�صعوبات.

ـ �صيغة العمل الفردي: وهو موجه لكل فرد على حدة، �إذ يمكن للمدر�س)ة( �أن ينظم فترات للدعم الفردي �إما 

با�ستعمال بطاقات التقويم الذاتي �أو �أن�شطة مختارة من الكتاب المدر�سي.

5. البرنامج الدرا�سي لل�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي
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الق�سم الثاني

جذاذات مكونات وحدة اللغة العربية

الكفاية التي ين�شدها 

الدليل

�أن يتمكن الأ�ستاذ)ة( من تح�سين مهارات المتعلمين والمتعلمات في اللغة العربية  	•
با�ستخدام مقت�ضيات وتوجيهات المنهاج الجديد.

�أهداف 

الق�سم الثاني

تدار�س نماذج الجذاذات التطبيقية لتدري�س مكونات اللغة العربية. 	•

الجذاذات  نماذج  غرار  على  العربية  اللغة  مكونات  لتدري�س  جذاذات  �إنتاج  	•
التطبيقية.

الأ�سبوع  في  الواردة  التكويني  التقويم  لأن�شطة  التطبيقي  بالنموذج  الا�ستنئا�س  	•
الخام�س من كل وحدة.

ا�ستثمار عدة التقويم التكويني لو�ضع ا�ستراتيجية ملائمة للدعم والمعالجة. 	•

الات�صالات  تكنولوجيا  �إدماج  خلال  من  بيداغوجية  �سيناريوهات  �إعداد  	•
والمعلومات

1.توجيهات لا�ستعمال الجذاذات التطبيقية

عملنا في هذا الق�سم على �إعداد جذاذات تطبيقية تقارب جميع مكونات اللغة العربية بداية من �أن�شطة �أ�سبوع 

التقويم الت�شخي�صي. 

وهكذا نظمنا الجذاذات وفق التنظيم الآتي:

مدار  على  القيا�س  مناط  ت�شكل  التي  المهارية  المجالات  مختلف  تقارب  بجذاذات  ميزناه  الت�شخي�صي:  التقويم  ـ 

خم�س ح�ص�ص �أ�سبوعية على �أن تخ�ص�ص باقي الح�ص�ص لت�صفية ال�صعوبات، ومعالجة مناحي النق�ص والخلل ذات 

ال�صلة بتعلمات ال�سنة الثالثة من التعليم الابتدائي؛

ـ الوحدة الأولى: �أدرجنا جذاذات جميع الدرو�س المقررة في مجال الح�ضارة المغربية، ذات ال�صلة بمكونات اللغة 

العربية جميعها على مدار خم�سة �أ�سابيع كاملة.  

ـ الوحدة الثانية: ومجالها الحياة الثقافية والفنية حيث خ�ص�صناه لنماذج لجذاذات درو�س الأ�سبوع الثاني كاملة؛

ـ الوحدة الثالثة: ومجالها الهوايات حيث عر�ضنا جذاذات الدرو�س المقدمة خلال الأ�سبوع الثالث كاملة.
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ـ الوحدة الرابعة: ومجالها الفلاحة والتجارة وال�صناعة خ�ص�صناه لجذاذات الدرو�س المقدمة على مدار الأ�سبوع 

الرابع.

ـ الوحدة الخام�سة: ومجالها الغابة �أدرجنا �ضمنها جذاذات درو�س الأ�سبوع الخام�س؛ �أ�سبوع تقويم ودعم الح�صيلة.

ـ الوحدة ال�ساد�سة: �أدرجنا جذاذات درو�س مجال ال�سياحة المقدمة طيلة الأ�سابيع الخم�سة.

ولعل هذا الاختيار �سيمكن �أ�ستاذة و�أ�ستاذ اللغة العربية لل�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي من تملك الر�ؤية والطريقة 

والإجراءات المنهجية الجديدة المعتمدة في التخطيط والتدبير للتعلمات وتقويمها ودعهما.

2. دور �إدماج تكنولوجيا الات�صالات والمعلومات في تعليم اللغة العربية وتعلمها 

ت�ساهم تكنولوجيا الات�صالات والمعلومات بدور مهم في انخراط متعلم)ة( اللغة العربية في بيئة التعلم والانغما�س 

فيها، ولعل البعدين التفاعلي والترفيهي يجذبان حوا�سه، وي�شدان انتباهه مقارنة بالو�سائل التقليدية الجامدة.

ويحقق �إدماج تكنولوجيا الات�صالات والمعلومات في تعليم اللغة العربية بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي من 

يك�سب  مما  التح�صيل،  على  والمحفزة  الجذب  بعنا�صر  زاخرة  تعلم  بيئة  وتوفير  والمدر�سة،  المنزل  بين  الهوة  تقلي�ص 

متعلم)ة( اللغة العربية ثقة في المحيط والفاعلين فيه وارتياحا يف�ضي �إلى الإقبال على التعلم بحب ونهم.

دور �إدماج تكنولوجيا الات�صالات والمعلومات في تح�سين مهارات القراءة بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي

ي�ستهدف تعليم اللغة العربية بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي مهارات قرائية متقدمة، كالفهم والتحليل والتركيب 

والا�ستنتاج وتقويم الن�صو�ص الكتابية وال�شفهية. وللاتقاء بهذه المهارات تعد الن�صو�ص القرائية وال�سماعية من �أهم 

الأدوات العملية لإغناء المعجم اللغوي للمتعلم)ة( في مختلف المواد، بالإ�ضافة �إلى الانطلاق منها لا�ستثمار القواعد 

اللغوية تطبيقا على التحليل والفهم والا�ستنتاج. 

ويمكن �إدماج  تكنولوجيا الات�صالات والمعلومات في تعليم اللغة العربية �أن ي�ساهم في الارتقاء بهذه المهارات العليا 

كلها. من خلال م�ساعدة المتعلم)ة( على التمييز بين الأفكار الموجودة في الن�صو�ص المعرو�ضة على ال�شا�شة با�ستخدام 

الألوان �أو تقنيات ال�سحب والو�ضع، كما يمكنها �أن ت�ساعده على بناء معنى من خلا تقديم �إمكانيات متعددة وغنية 

من حيث الو�سائط، ويتحول فيها الن�ص المكتوب �إلى ن�ص متحرك وتفاعلي ي�ضمن تغيير الموا�ضع �أو تف�سير المفردات 

�أو �إ�ضافة العبارات �أو ت�شغيل القراءة ال�صوتية للن�ص �أو المقطع منه...

ـ القراءة ال�صوتية الآلية

التوقيف  خلال  من  فيها  التحكم  �إمكانية  التفاعلية  وال�سماعية  القرائية  للن�صو�ص  ال�صوتية  الم�صاحبة  وت�شكل 

والت�شغيل، و�إبطاء القراءة وت�سريعها، واختيار ال�صوت... وتوفر العديد من المواقع المجانية على ال�شابكة خدمة القراءة 
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ال�صوتية الآلية، �إذ يكفي دخول �أحد هذه المواقع ول�صق الن�ص المراد �سماعه، ثم اختيار �صوت من قائمة الأ�صوات 

 ،)MP3( فيقر�أ الجهاز الن�ص، ويمكن للم�ستخدم حفظ الن�سخة ال�صوتية ب�صيغة )....المقترحة )�أنثوي �أو ذكوري

ليت�أتي له �سماعها مجددا. 

با�ستعمال  المتعلمات والمتعلمين  �أو �صوت مجموعة من  الن�ص  يقر�أ  ي�سجل �صوته وهو  �أن  للأ�ستاذ)ة(  كما يمكن 

التطبيق الذكي الموجود ب�أغلب الهواتف الذكية ويدخل عليه التح�سينات ال�صوتية الملائمة، ويحفظه ثم لي�سمعه باقي 

�أفراد جماعة الق�سم. 

ـ البحث المعجمي

العربية  اللغة  ومتعلمات  متعلمي  رفقة  يبحث  �أن  المفردات  و�شرح  الن�ص  فهم  مرحلة  خلال  للأ�ستاذ)ة(،  يمكن 

بال�صف الرابع من التعليم الابتدائي، �أن يبحث عن معنى مفردة �أو عائلتها... �آنيا داخل الف�صل با�ست�شارة من �أحد 

المعاجم الرقمية الكثيرة.

ـ مدخل ال�صورة:

ي�شكل مدخل ال�صورة عتبة يتفاعل المتعلم)ة( مع عنا�صرها و�ألوانها انطلاقا من خبراته ومكت�سباته ال�سابقة في اتجاه 

بناء المعنى قبل قراءة الن�ص. ولذلك ف�إن تحويل ال�صور والم�شاهد والر�سوم �إلى كائنات رقمية وعر�ضها على ال�شا�شة 

ي�ساهم بفعالية في تحقيق التفاعل والانغما�س في �أجواء الن�ص القرائي �أو الن�ص ال�سماعي �أو الن�ص الم�ستر�سل ب�أجزائه 

قبل قراءته.

ـ مدخل الن�ص: 

لعل تحويل الن�ص من كائن ورقي مكتوب �إلى كائن رقمي مرئي يف�ضي �إلى انخراط كلي للمتعلم)ة( في البنيات 

ال�صوتية والمعجمية والدلالية والتركيبية. 

ال�سيناريو البيداغوجي

 ال�سيناريو البيداغوجي نتاج �سيرورة ت�صميم مجموعة مترابطة من الأن�شطة التعلمية )�إيزنولت وزيلكر، 2000( 

التعلمي. وكما هو ال��شأن بالن�سبة لل�شريط  2003(؛ موزعة ح�سب الزمن ونتاجها هو الن�شاط  و)�إيزنولت ودايل، 

التعلمية،  الأن�شطة  التعلمية، جدول  ال�سيناريو على الأهداف  ال�سينمائي، فهو مكون من مجموعة مقاطع. يحتوي 

 »
1
بع�ض الموارد والأدوات، و�صف لمهام المتعلمين، �شروط التقويم �إلخ..

بناء  التربوية )قبل الح�صة و�أثناءها وبعدها(، فهو  العملية  البيداغوجي ت�صور لكل مراحل  ال�سيناريو  ف�إن  وعليه، 

تطويرها،  المراد  الكفايات  الم�ستهدفة،  )الفئة  انتهاءً  الدرا�سية  الح�صة  ل�سيرورة  تخطيطي  ور�سم  بدءاً  تخيلي  ذهني 

Brassard Daele, «Designing and implementing ICT supported learning scenarios», P : 2 - 1
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التن�شيط، المتدخلون،  الم�ستعملة، تقنيات  البرانم  الأهداف المتوخاة، مراحل الإنجاز، عدة الإنجاز، الموارد المعتمدة، 

 
2
الزمن، المكان، عدة التقويم، والمنتوج المنتظر(، هدفه تدبير الن�شاط التعليمي التعلمي ب�شكل منهجي وعقلاني.«

�أهداف ال�سيناريو البيداغوجي: 

يكت�سي اعتماد ال�سيناريو البيداغوجي لتوظيف موارد رقمية في التدري�س �أهمية بالغة بالنظر �إلى �أهدافه المتعددة 

والمتمثلة فيما يلي:   

ـ �ضبط مختلف الحاجيات )�أدوات لوج�ستيكية، موارد رقمية، وثائق وترخي�صات( لإنجاز الدر�س.

ـ تخطيط مختلف مراحل �سير �أن�شطة التعليم والتعلم و�ضبطها زمنيا. تحديد �أدوار كل من المتعلم والأ�ستاذ، حيث 

نزاوج بين التركيز على تن�شيط المتعلم لنح�صل على متعة التعلم من جهة والتركيز في نف�س الوقت على بنائه تعلماته 

بنف�سه ليكون فاعلا �إيجابيا. 

ـ تحديد الأهداف المراد تحقيقها من عملية �إدماج الموارد الرقمية لكي يت�سنى للمدر�س تقييم �أدائه من جهة وقيادة 

العمليات المختلفة على �ضوء تلك الأهداف. 

التي  النوعية  الإ�ضافات  �إلى  الإ�شارة  �أي  ـ  المقدم  للدر�س  بالن�سبة  الرقمية  الموارد  لتوظيف  الم�ضافة  القيمة  ـ تحديد 

تقدمها لكل من المدر�س والمتعلم لإنجاح التعلمات و�إ�ضفاء المتعة عليها. 

ـ ت�سطير المكت�سبات والامتدادات ور�صد التمثلات لكي يكون الفعل التعليمي التعلمي غير مف�صول عن واقعه 

بامتداداته الأفقية والعمودية، والنف�سية والاجتماعية..

التخطيط  بح�سن  يتميز  تربوي عقلاني  لفعل  و�سي�ؤ�س�س  الارتجالية  �سيجنبنا  البيداغوجي  ال�سيناريو  اعتماد  ولعل 

وو�ضوح الر�ؤية من جهة، والتكامل والتن�سيق على م�ستوى الأن�شطة المقدمة والو�سائل الديداكتيكية وا�ستراتيجيات 

التعلم من جهة �أخرى.

مكونات ال�سيناريو البيداغوجي:

التخطيط  زمن  نف�سه  على  الأ�ستاذ)ة(  يطرحها  التي  الت�أملية  الأ�سئلة  البيداغوجي  ال�سيناريو  مكونات  تعك�س 

للتعلمات، لتر�سم م�سار الن�شاط �أو الأن�شطة من بدايتها �إلى نهايتها. ونقترح في هذا ال�سياق نموذجا يمثل �أهم مكونات 

ال�سيناريو البيداغوجي التي يمكن لمدر�س اللغة العربية لل�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي �أن يبدعه عند تقديمه للتعلمات 

ب�إدماج تكنولوجيا الات�صالات والمعلومات وما يت�صل بها من موارد رقمية.

وما قدمنها في هذا الق�سم من جذاذات نعتبرها �سيناريوهات بيداغوجية قابلة للتعديل.

2 - نورالدين م�شاط، 2011 )ب(، كيفية تدبير �أ�ساتذة التعليم الابتدائي للموارد الرقمية..، �ص 8
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الأ�سبوع:....... المو�ضوع: ................................... المكون:  ................. 

عدد الح�ص�ص : مدة الح�صة الواحدة: المدخل المعتمد: 

الو�سائل :   و�سائل رقمية )�سمعية وب�صرية( 

القيمة الم�ضافة لا�ستخدام التكنولوجيات التربوية: 

الامتدادات:  ................................. المكت�سبات ال�سابقة: ............................... 

�أن�شطة التعليم والتعلم  الأهداف التعلمية  المراحل 

Ø تقديم بطريقة ت�شويقية

Ø ا�ستثمار ملاحظات المتعلمين

تتميم  الن�شيد،  ترديد  �أدوار،  )لعب  المتعلم  تن�شيط  في  ا�ستثمارها   Ø

ال�صورة..( 

Ø جعل مدخل الدر�س منطلقا لمو�ضوعه، 

 ........

التمهيد 

والمدخل 

حل  الا�ستنتاج،  المقارنة،  الحوار،  يعتمد  �أن  ينبغي  الدر�س  بناء   Ø

الم�شكل، النقا�ش..
 ........ بناء التعلمات 

ا�ستثمار التعلمات �أي �إنجاز �أن�شطة الكتاب المدر�سي وينبغي  	Ø

�أن تكون محفزة وتناف�سية. 
 .......

التقويم: توظيف التعلمات �أو 

�إنجاز التمارين 

Ø �إنجاز �أن�شطة تقويمية للتعلمات ور�صد الاختلالات

Ø تقديم �أن�شطة لدعم التعثرات

Ø طرح امتدادات للتعلم خارج الف�صل 

 ....... الدعم والمعالجة  والامتدادات 
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مراحل �إنجاز ال�سيناريو البيداغوجي

 يمكننا التمييز بين ثلاث مراحل كبرى لإنجاز ال�سيناريو البيداغوجي، وهي:

 �أ( مرحلة ما قبل التنفيذ: وتكت�سي �أهمية بالغة بالنظر �إلى دورها في �إنجاح ال�سيناريو �أو �إف�شاله. حيث يتم خلالها: 

التعليم والتعلم(، والخطة  �أن�شطة  البيداغوجية )�سيرورة  التنفيذ  ت�سطير الأهداف المرجوة من ال�سيناريو، ر�سم خطة 

رقمية،  )موارد  الاحتياجات  ال�سيناريو، جرد  كتابة  والتتبع،  للتقويم  �شبكة  ن�شاط(، و�ضع  زمن كل  )�ضبط  الزمنية 

�أجهزة، ف�ضاء( وتوفيرها مع فح�ص مدى �لاسمتها، الح�صول على ترخي�ص م�سبق لا�ستخدام القاعة متعددة الو�سائط، 

�أو برمجة تاريخ الح�صة باتفاق مع ال�ساهرين على تدبير ا�ستخدام القاعة تبعا لما هو م�سطر في ميثاق ا�ستعمال القاعة، 

تجريب عدة التدري�س والو�سائل.

�أي  ـ  والتقني  البيداغوجي  الم�ستوى  على  وتح�ضيره  ذهنيا  ت�صميمه  تم  ما  تطبيق  مرحلة  وهي  التنفيذ:  مرحلة  ب( 

�إثارة  �أن تت�سم بما يلي: القدرة على  �أن�شطة التعليم وتوجيه التعلمات بمراحلها المختلفة. وينبغي لهذه المرحلة  تنفيذ 

المتعلم واهتماماته. فالمتعلم  �أهمية هذا الأخير وربطه بواقع  �إبراز  الن�شاط انطلاقا من  المتعلم وتحفيزه للانخراط في 

ال�ساحرة والأ�صوات المتموجة وال�صور  الدائبة والألوان  العر�ض من حيث الحركة  التعلمات! قوة  هنا يدرك معنى 

المعبرة والأن�شطة التفاعلية التي ت�ضفي على بيئة التعلم الحياة. و�ضع التعلمات في قالب م�ستفز لكفايات المتعلم لي�شعر 

بالتحدي ويركب موجة المغامرة. فالمتعلم، ومن خلال و�ضعية م�شكلة، يجد نف�سه ملزما باتخاذ قرار ما والح�سم في 

اختيارات متعددة وتجريبها.

لت�صور  المتعلمين  خيال  ا�ستفزاز  ذهني،  ع�صف  جماعي.  ثنائي،  فردي،  عمل  مختلفة:  تن�شيط  �أ�ساليب  ا�ستخدام  ـ 

حلول.. متابعة المتعلمين في �أن�شطتهم المختلفة وتوجيه م�سارات التعلم وحفز المتفوقين. ال�ضبط الزمني لكل ن�شاط 

�أو مرحلة با�ستخدام �ضابط الزمن )Minuterie(. »ر�ؤية وا�ضحة لدور المدر�س والمتعلم.

ج( مرحلة ما بعد التنفيذ: وهي مرحلة تقييمية وا�ست�شرافية، �إذ ير�صد المدر�س)ة( ما يلي: الثغرات التي �أبانت عنها 

عمليات تقييم المتعلمين لأعمالهم. التعلمات والمعارف الجديدة التي يحتاج �إليها المتعلمون. تمثلات متعلميه التي لم 

يتعرف عليها من قبل واهتماماتهم المختلفة. الفوارق الفردية بين متعلميه مما ي�ساعده على هند�سة تدخلاته الت�صحيحية 

القادمة.

توجيه : للأ�ستاذ)ة( حرية الت�صرف في الأن�شطة المدرجة �سواء بالإثراء �أو الإزاحة �أو �إعادة الت�شكيل وفق �إيقاعات التعلم 

داخل الف�صل، وكذا ح�صي�صها الزمني، دونما �إخلال ب�أهدافها وان�سجامها البنيوي. كما ب�إمكانه)ها( انتقاء الطرائق الأمثل 

له)ها( من �أجل ت�صريف الأن�شطة و�أجر�أتها وتدبيرها وتمريرها.
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تقويــم ت�سخي�سـي

جذاذة تطبيقية لاأن�سطة التقويم الت�سخي�سي

خم�ص ح�س�ص الن�ص: رحلة مدر�سية مكون القراءة

الاأهداف التعلمية:

- يقراأ المتعلم)ة( ن�س »رحلة مدر�ضية« بطلقة؛ 

- اأن ينجز المتعلم)ة( الاأن�ضطة المتعلقة بالر�ضيد المعجمي باإتقان؛

- اأن ي�ضتثمر المتعلم)ة( ما اكت�ضبه من ظواهر تركيبية و�ضرفية واإملئية متعلقة بال�ضنة الثالثة؛

- اأن يوظف المتعلم)ة( معارفه اللغوية المكت�ضبة لاإتمام فقرة اأوفقرات؛...

تدبير الاأن�سطة التعليمية التعلمية المراحل

يحدد الاأ�ضتاذ)ة( اأهداف الح�ضة، ويتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.

يهيÅ الاأ�ضتاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س انطلقا من تمثلتهم وخبراتهم المت�ضلة بال�ضنوات 

ال�ضابقة. 

- اأين ق�ضيت عطلتك ال�ضيفية? ما المناطق التي زرتها? ومن رافقك في هذه الرحلة? هل �ضبق لك اأن 

�ضاركت في رحلة مد ر�ضية? اأين كانت الوجهة? 

و�سعية الانطلا¥

يقراأ الاأ�ضتاذ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة يراعي فيها تنغيم ال�ضوت في مواطن الا�ضتفهام والتعجب، 

وت�ضخي�س المواقف.

ينظم الاأ�ضتاذ)ة( �ضباق الطلقة بين الاأفراد با�ضتعمال �ضبكة لهذا الغر�س

التوقيتعدد الاأخطاءقراءة فقرة من 10كلماتاأ�سماء التلاميذ

ويقراأ كل متعلم)ة( الفقرة المخ�ض�ضة قراءة جهرية �ضليمة، مع مراعاة �ضروط القراءة ال�ضليمة )الاإيقاع 

وتلوين ال�ضوت، ...(.

القراءة

الطلاقة

يوجه الاأ�ضتاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات اإلى اإنجاز الاأن�ضطة الخا�ضة بالمفردات)الر�ضيد المعجمي(.

- يعمل الاأفراد فرديا على اإنجاز البحث والمهام المحددة في كتاب المتعلم والمتعلمة.

- يمكن للأ�ضتاذ)ة( اأن ي�ضيف اأن�ضطة اأخرى يراها منا�ضبة مع مراعاة المدة الزمنية المخ�ض�ضة.

- نماذج من اأن�ضطة كتاب المتعلم)ة(

 -  ................  -  ................- بالرحلة:  علقة  لها  كلمة  فراغ  كل  في  اأكتب   .1
..........- .............

2. اأملأ خريطة كلمتي  )نظمت( )باكرا(.
3. اأكتب الكلمة المنا�ضبة في الفراغات الاآتية: - نردد –رد - ا�ضترد / يهم – تهتم -هم  

4. اأبحث عن عائلة مفردة )انطلق(: -.............. - ....... -.............. -............. 
                        ............-

الفهم: �سرح المفردات

يوجه الاأ�ضتاذ)ة( الاأفراد اإلى ت�ضحيح الاأن�ضطة المنجزة على ال�ضبورة.

- يقترح اأن�ضطة اأخرى لتدريب الاأفراد على ا�ضتراتيجيات �ضرح المفردات...
ت�سحيح وتقويم ودعم

الح�سة الاأولى
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الح�سة الثانية

تدبير الاأن�سطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الاأ�ضتاذ)ة( للح�ضة بربطها بالح�ضة ال�ضابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

- قراءة المعجم ال�ضابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�ضيد ال�ضابق مع تركيبها في 

�ضياقات متنوعة.

�ضاهد  ماذا  الرحلة?  ما وجهة  المدر�ضية?  الرحلة  في  �ضارك  من  الن�س?  عنوان  ما  الاأ�ضئلة:  بع�س  طرح 

الم�ضاركون فيها?.....

و�سعية الانطلا¥

ت�ضتهدف  اأن�ضطة قرائية  اإعداد  الطلقة، ويعمل على  نتائج م�ضابقة  بناء على  الاأفراد  الاأ�ضتاذ)ة(   Åيفي  -

تنمية هذه المهارة. ونقترح مثالا:

جميع  ووفق  وبدونه  بترتيب  بطلقة  الن�س  جمل  بع�س  قراءة  على  الاأفراد  تدريب  �ضعيفة:   طلقة   -

الاتجاهات، مع احت�ضاب التوقيت؛

- طلقة متو�ضطة: اإعداد فقرة من الن�س )الفقرة الاأولى(، وتوجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءتها مع 

احت�ضاب التوقيت وعدد الاأخطاء؛

احت�ضاب  مع  الن�س كامل  اأو  اأكثر،  اأو  فقرتين  قراءة  اإلى  المجموعة  اأفراد هذه  توجيه  - طلقة جيدة: 

التوقيت وعدد الاأخطاء )با�ضتعمال �ضبكة الملحظة(؛

ويجري التناف�س بين اأفراد كل مجموعة في ما بينهم على مدار الح�ضة. وتتخلل هذه المناف�ضة اأ�ضئلة لبناء 

معنى الن�س.

القراءة

يوجه المدر�س)ة( المتعلمات والمتعلمين اإلى اإنجاز اأن�ضطة الفهم القرائي:

- اأ�ضع خطا تحت ال�ضخ�ضيات التي لم تذكر في الن�س: المدير –الاأ�ضاتذة- الاأطفال – دماحة - اأعموم 

- الريم – ال�ضالك – جمانة. 

- اأ�ضع خطا تحت الجواب ال�ضحيح: .... 

اأحيط ا�ضم الاأ�ضجار التي لم تذكر في الن�س:

- �ضجرة الاأرز – �ضجرة البلوط – �ضجرة التفاح – �ضجرة ال�ضنوبر – �ضجرة العرعار

6. اأرتب الاأحداث ح�ضب ت�ضل�ضلها في الن�س من 1 اإلى 7.

الفهم

القرائي

- يعد المدر�س)ة( اأن�ضطة دعم فورية لمعالجة ال�ضعوبات الم�ضخ�ضة. ت�سحيح وتقويم ودعم

الح�سة الثالثة

تدبير الاأن�سطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الاأ�ضتاذ)ة( للح�ضة بربطها بالح�ضة ال�ضابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

- قراءة المعجم ال�ضابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�ضيد ال�ضابق مع تركيبها في 

�ضياقات متنوعة.

طرح بع�س الاأ�ضئلة المت�ضلة بالن�س وبم�ضتوياته الدلالية.

و�سعية الانطلا¥

- يفيÅ الاأ�ضتاذ)ة( الاأفراد بناء على نتائج م�ضابقة الطلقة، ويعمل على اإعداد اأن�ضطة قرائية ت�ضتهدف تنمية 

هذه المهارة. ونقترح مثالا:

- طلقة �ضعيفة:  تدريب الاأفراد على قراءة الن�س بطلقة بترتيب وبدونه ووفق جميع الاتجاهات، مع 

احت�ضاب التوقيت؛

- طلقة متو�ضطة: اإعداد فقرة من الن�س، و توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءتها مع احت�ضاب التوقيت 

وعدد الاأخطاء؛
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احت�ضاب  مع  كامل  الن�س  اأو  اأكثر،  اأو  فقرتين  قراءة  اإلى  المجموعة  هذه  اأفراد  توجيه  - طلقة جيدة: 

التوقيت وعدد الاأخطاء )با�ضتعمال �ضبكة الملحظة(؛

ويجري التناف�س بين اأفراد كل مجموعة في ما بينهم على مدار الح�ضة. وتتخلل هذه المناف�ضة اأ�ضئلة لبناء 

معنى الن�س.

القراءة

يوجه المدر�س)ة( المتعلمات والمتعلمين اإلى اإنجاز اأن�ضطة الفهم القرائي في جزئها الثاني

اأخرى  اأن�ضطة  اأن يوظف  وله  المتلعم)ة(،  المحددة في كتاب  بالاأن�ضطة  ي�ضتعين  اأن  للمدر�س  يمكن   -

منا�ضبة.

نقترح في هذا ال�ضياق الاأن�ضطة الاآتية:

.اأ�ضتخرج من الن�س ما يدل على ما ياأتي: نوع الرحلة – زمن الرحلة - الرغبة في م�ضاهدة جمال الطبيعة  

- �ضبب �ضكر الاأ�ضاتذة.

- اأبحث في الن�س عما يدل على المعاني الاآتية:  ال�ضكر- ال�ضداقة – الجمال 

 ـاألون الجواب المنا�ضب : نقبل على الرحلت بحثا عن :   - اأبدي راأيي اأمام ما اأراه توجيها للحفاظ على البيئة. 

                                            الفو�سى        ـ       الترفيه        ـ        التثقيف

الفهم القرائي

يوجه المدر�س)ة( المتعلمات والمتعلمين اإلى اإنجاز اأن�ضطة الظواهر اللغوية.

اأخرى  اأن�ضطة  اأن يوظف  وله  المتعلم)ة(،  المحددة في كتاب  بالاأن�ضطة  ي�ضتعين  اأن  للمدر�س  يمكن   -

منا�ضبة.

نقترح في هذا ال�ضياق الاأن�ضطة الاآتية

اأعود اإلى الفقرة الاأولى، لاأ�ضتخرج المطلوب: 

ثلثة حروفثلثة اأ�ضماء لحيوانثلثة اأ�ضماء لنباتثلثة اأ�ضماء علم )اإن�ضان(ثلثة اأفعال

....................................................................................

اأن�سطة تكميلية:

. اأكمل الجمل الاآتية بالكلمة المنا�ضبة:

- رجعنا من الرحلة......      – تمتعنا بالمناظر ........... – كنا .......... للتعرف على جمال 

طبيعة بلدنا.  -جل�ضنا...... منابع المياه العذبة.  – كان ال�ضفر ....... 

- اأملأ الفراغ بما ياأتي: كانت – اأن – اأ�ضبح – كاأن – ليت - لكن

- ............ الجبل مك�ضوا بالثلوج.    – اأحب ركوب الدراجة ..... الطريق خطير. - ....... 

- تعلم ...... احترامَ  lالرحلة ممتعة.  - ....... المت�ضابق نمر يجري في الغابة. - ...... الامتحانَ �ضهل

. lنظام المرور واجب

الظواهر اللغوية

)ا�ستثمار التراكيب(

- يعد المدر�س)ة( اأن�ضطة دعم فورية لمعالجة ال�ضعوبات الم�ضخ�ضة. دعم

الح�صة الرابعة

تدبير الاأن�سطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الاأ�ضتاذ)ة( للح�ضة بربطها بالح�ضة ال�ضابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

- قراءة المعجم ال�ضابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�ضيد ال�ضابق مع تركيبها في 

�ضياقات متنوعة.

و�سعية الانطلا¥

- يجرى الاأ�ضتاذ)ة( م�ضابقة الطلقة لتقارب الن�س بكامله. وي�ضارك جميع الاأفراد فيها.

- وليتحقق من تطور الاأداء يعد �ضبكة خا�ضة بالن�ضاط. 

- تتخلل هذه المناف�ضة اأ�ضئلة لبناء المعنى وفهم الن�س.

القراءة
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- يذكر المدر�س ببع�س الظواهر اللغوية المكت�ضبة في ال�ضنوات ال�ضابقة.

ال�ضرف  وخا�ضة  اللغوية:  بالظواهر  المت�ضلة  الاأن�ضطة  اإنجاز  اإلى  والمتعلمين  المتعلمات  يوجه   -

والتحويل:

- اأحول من خلل الن�س �ضفهيا :

rح�ضرت  - هو ح�ضرَ – هي ح�ضرت pاأنا ح�ضرت  - اأنت ح�ضرتَ – اأنت

اأنا...... – اأنتَ �ضاهدتَ  - اأنتp ............ – هو ........  – هي .................

اأنا............ – اأنتَ .............. – اأنتp رجعتp – هو .......... – هي .............

اأنا ......... – اأنتَ ............... – اأنتp ...........- هو و�ضل – هي ...............

اأنا .......... – اأنتَ ..............- اأنتp .......... – هو ...... – هي تمتعت

اأحول الجملة التالية اإلى �ضمائر الخطاب: اأنا اأحمل حقيبة على ظهري، واأ�ضع قبعة على راأ�ضي.

ا�ستثمار الظواهر اللغوية

)ال�سرف والتحويل(

- التهيئة: من خلل اإعداد الاأفراد عن طريق اأن�ضطة �ضفهية اأو على الاألواح تركز على الظواهر الاإملئية 

المكت�ضبة.

- الاإنجاز: ينجز المتعلمون والمتعلمات الاأن�ضطة المقترحة بكتاب المتعلم)ة(:

اأملأ الفراغ يما ينا�ضب:

�س.. لني الاأ�ضتاذ عن معاني وفوا..ــــد ....�ضارا... المرور الخا�ضة بالراجلين، فقلـ.... له: هي ثلث، 

ال�ضو.. الاأحمر الذي ي�ضي... كي نتوقف، و..لاأخ�ضر الذي ي�ضمح لنا بـ...لمرور. �ضكرني الاأ�ضتاذ... 

قائل لتت�ضح الر..يـ...، طبق ما قر..ته واأنت تعبر الطريق طلبا لل�ضلم... .

 يمكن للأ�ضتاذ)ة( اأن يقترح اأن�ضطة اأخرى تقارب الظواهر الاإملئية المكت�ضبة في ال�ضنوات ال�ضابقة.

ا�ستثمار الاإملاء

ت�ضحيح  على  والعمل  ال�ضبورة،  على  الن�ضاط  ت�ضحيح  اإلى  والمتعلمين  المتعلمات  المدر�س  يوجه   -

اأخطائهم.

- يعد المدر�س)ة( اأن�ضطة دعم فورية لمعالجة ال�ضعوبات الم�ضخ�ضة.

دعم

الح�سة الخام�سة

تدبير الاأن�سطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الاأ�ضتاذ)ة( للح�ضة بربطها بالح�ضة ال�ضابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

- قراءة الن�س وقراءة المعجم ال�ضابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�ضيد ال�ضابق 

مع تركيبها في �ضياقات متنوعة.

و�سعية الانطلا¥

- ت�ضتمر م�ضابقة الطلقة لتقارب الن�س بكامله، وي�ضارك الاأفراد جميعهم فيها.

- وللتحقق من تطور الاأداء تعد �ضبكة خا�ضة بالن�ضاط.  القراءة

- ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�سا• التعبير الكتابي المحدد في كتاب المتعلم)ة(.

اأملأ الفراغات الاآتية:

ولما  و........   ....... اأ�ضجار  وكذلك   بالثلوج،  وجدنا..............  و�ضلنا،  عندما   -

ب........  وتقاذفنا  منها...............،  و�ضكلنا  ب..........،  نلعب  بداأنا  تناولنا........... 

الثلجية. ثم التقطنا ................. توثق ل............................ 

وهكذا ق�ضينا.......... ممتعا. 

اأن�سطة 

التعبير الكتابي

- يوجه المدر�س المتعلمات والمتعلمين اإلى ت�ضحيح الن�ضاط على ال�ضبورة، والعمل على ت�ضحيح 

اأخطائهم.

- يعد المدر�س)ة( اأن�ضطة دعم فورية لمعالجة ال�ضعوبات الم�ضخ�ضة.

ت�سحيح 

وتقويم ودعم
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�ضبوع الاأول من الوحدة الاأولىالوحدة الاأولى : الح�ضارة المغربية       

اأربع ح�ض�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�ضةالن�ص الوظيفي : معلمة ح�ضاريةمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�ضة : 

ـ يقراأ المعلم )ة( ن�ص »معلمة ح�ضارية« بطلاقة.

ـ يتعرف المتعلم )ة( معلمة ح�ضارية مغربية ) م�ضجد الح�ضن الثاني (.

ـ يتعرف المتعلم )ة( من خلال ن�ص اإخباري على اأحد مظاهر الح�ضارة المغربية.

ثانيا : الو�ضائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �ضور، موارد رقمية....

ثالثا : �ضيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين.....

رابعا : اإنجاز الح�ض�ص :

الح�ضة الاأولى

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول اأهداف الدر�ض وطرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين للدر�ض من خلل:

- ذكر المدن التي توجد بها هذه المعالم )م�سجد الكتبية و�سومعتها، م�سجد ح�سان و�سومعته، م�سجد الح�سن 

الثاني...(

- التعبير عن اأهمية الم�ساجد و�سبب بنائها واأدوارها. 

- التحدث عما يميز معمار م�سجد القرية اأو المدينة: �سومعته، و�ساحته، والمحراب، و�سقفه، ... 

يوظف الأ�ستاذ)ة( كلما �سمحت مراحل الدر�ض على مدى ح�س�ض القراءة، الإجراءات المنهجية الآتية:

- التهيئة: ي�سرح لهم كيفية ا�ستعمال الأ�سلوب اأو المفردة اأو المهارة اأو ال�ستراتيجية...

- الممار�ضة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�ستعمال المهارة اأو ال�ستراتيجية اأو المفردة اأو الأ�سلوب، لمحاكاته. 

- الممار�ضة الموجهة: م�ساعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�ستعمال الأ�سلوب اأو المفردة.

- الممار�ضة الم�ضتقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات اإلى ا�ستعمال الأ�سلوب والمفردات ب�سكل فردي وم�ستقل.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة اأو ال�ستراتيجية اأو الأ�سلوب في �سياقات تحقيقا لإتقانها.

الملاحظة 

والتوقع

البعد   - البوؤري  البعد  ال�سمولي-  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلقا  ال�سورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�سقاطي.

- ت�سكل ال�سورة منطلقا لم�ساعدتهم على اقتراح عنوان الن�ض: ما عنوان ن�سنا؟ 

- يتجه اإلى تحليل العنوان من خلل:

- كتابة العنوان على ال�سبورة وم�سدر الن�ض و�ساحبه؛

- تحديد نوع كل كلمة في التركيب ال�سمي: معلمة ح�سارية؛

- ير�سم مخططا �سم�سيا على ال�سبورة لتحليل دللت هذا المركب وربطه بالمجال وبما اأخبرت به ال�سورة؛

- ي�ضتح�ضن ا�ضتثمار ملحق كيفية تحليل ال�ضورة والعنوان؛ )اأنظر الدليل- الجزء الخا�ص بالملحقات(
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يقر�أ الجملة   * �أن:  �أجل ذلك يمكن للأ�ستاذ)ة(  اقتراح توقعاتهم، ومن  �إلى  المتعلمين  �إلى دفع  - يتجه بعدها 

�إلى  بالإ�ضافة  المفاتيح.  الكلمات  بع�ض   * و�صاحبه؛  الن�ص  م�صدر  ي�ستثمر  �أن   * الن�ص؛  من  والأخيرة  الأولى 

ال�صورة والعنوان.

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يوظف جدول المعرفة ال�سابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�ضوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة الرابعة.

�أكثر بكتابتها والتذكير بها بداية الح�صة  �أو  التوقعات على �سبورة جانبية، ويمكن تكليف متعلم)ة(  - ت�سجل 

الرابعة.

القراءة

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ص بطلاقة، يحترم مخارج الأ�صوات، وعلامات الترقيم، ومواقع النبر والتنغيم..

- ويمكنه التوقف عند بع�ض الكلمات التي ت�شكل �صعوبة قرائية لت�صفيتها: تقطيعا وقراءة وفهما.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرة �أو �أكثر قراءة هام�سة موجهة ب�إحاطة الكلمات ال�صعبة بخط مغلق، وو�ضع 

خط تحت ال�شخ�صيات وخطين تحت �أ�سماء الأماكن.. �أو كتابة ملاحظات في هام�ش الن�ص بوا�سطة رموز تعبر 

عن م�ستوى فهم الن�ص ومعلوماته.

بالذاكرة خلال  والمخزنة  المدونة  المعلومات  تذكر  على  والمتعلمات  المتعلمين  ت�ساعد  �أ�سئلة  ويمكن طرح 

القراءة الهام�سة.

- يقر�أ المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات الن�ص بالتناوب، قراءة جهرية مع مراعات �شروط القراءة ال�سليمة.

كل  نهاية  جماعيا  ق�صيرة  فقرة  )قراءة  جماعية.  مجموعات،  ثنائية،  فردية،  القراءات:  �أ�شكال  تنويع  يمكن   -

ح�صة، ب�إيقاع موحد يحترم �شروط القراءة المعبرة وبطلاقة(

)انظر  المفردات.  �شرح  ا�ستراتيجيات  با�ستخدام  ومعانيها  الكلمات  بع�ض  تقريب  يمكن  القراءات،  �أثناء   -

الملحقات(

التقويم والدعم

ـ يمكن �إجراء م�سابقة في الطلاقة نهاية الح�صة ممثل)ة( عن كل �صف، بالتركيز على الفقرة الأولى.

الأحداث  الن�ص،  في  الواردة  الأماكن  والثانوية(  )الرئي�سة  الن�ص  �شخ�صيات  والمتعلمات  المتعلمون  يحدد  ـ 

المهمة.

الح�صة الثانية

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ )ة( للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ص 

الوظيفي، وبم�ضمونه العام، انطلاقا من �أ�سئلة محددة.

القراءة

ـ يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة، يراعي فيها تنغيم ال�صوت في مواطن الا�ستفهام والتعجب...

وت�شخي�ص المواقف.

ـ ي�ستمع المتعلمون والمتعلمات وين�صتون للقراءة النموذجية للأ�ستاذ)ة(.

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة، ) 

الوقف والا�ستفهام والتعجب...(.

ـ يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.
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الفهم

�أثناء قراءة المتعلمات والمتعلمين يتوقف الأ�ستاذ عند الكلمات ال�صعبة التي حددوها ل�شرحها، من قبيل : معلمة، 

معمار، تفرد، م�شيد، زخارف، النادرة، ينبهر...، با�ستعمال ا�ستراتيجيات �شرح المفردات.

ـ يدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة ) عمل ثنائي (. 

ـ يطالب الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات بتحديد الكلمات التي لها نف�س المعنى، وبالمعنى المنا�سب لكلمة 

)الفريد(، وبتمييز )ال�ساحل(.

يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة انطلاقا من الكلمات الم�شروحة.التقويم والدعم

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بما يتميز به م�سجد 

الح�سن الثاني عن باقي الم�ساجد، ولماذا اعتبر معلمة ح�ضارية ؟

القراءة

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة ) الوقف، الا�ستفهام 

التعجب، ت�شخي�ص المواقف...(، يمكن �أن تكون القراءة ثنائية.

ـ يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم و 

التحليل

يطرح الا�ستاذ )ة( على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص متعلقة بما ي�أتي : 

ـ تحديد الخا�صية الكبرى للم�سجد.

ـ رغبة �صاحب الجلالة المرحوم الح�سن الثاني في �إ�شراك �شعبه في بناء الم�سجد. 

ـ تمييز بع�ض مميزات م�سجد الح�سن الثاني.

ـ �سبب فتح و�إغلاق �سطح الم�سجد ب�شكل �آلي.

ـ ما يدل على المعمار القديم والمعمار الحديث.

ـ ا�ستخراج ما يدل على الح�ضارة من خلال الن�ص.

الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق 

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالآية التي 

انطلق منها �صاحب الجلالة لبناء هذا الم�سجد.

القراءة

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة �أجزاء من الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة 

)الوقف، الا�ستفهام، التعجب، ت�شخي�ص المواقف...(.

ـ يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

والتحليل

ي�س�أل الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للن�ص، من قبيل : 

ـ لماذا يعد م�سجد الح�سن الثاني معلمة معمارية ح�ضارية ؟

ـ ما هي التقنية الع�صرية التي اعتمدها ال�صناع المغاربة في بناء م�سجد الح�سن الثاني ؟ 

ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على : 

· �صياغة الفكرة العامة للن�ص، والأفكار الرئي�سة لكل فقرة من فقراته.
· ا�ستخراج القيم المبثوثة في الن�ص.

التركيب 

والتقويم

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى تلخي�ص الن�ص في ثلاث �أو �أربع جمل مفيدة، تلخي�صا �شفهيا من�سجما.

· يبدون ر�أيهم في �أفكار الن�ص وفي هذه المعلمة الح�ضارية.
· يتذكرون توقعاتهم التي دونوها، ويت�أكدون من توافقها مع م�ضمون الن�ص، ويناق�شونها في ما بينهم. 

ـ يوجههم �إلى ملء خانة ماذا تعلمت ؟ بجدول الانتظارات.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الأول والثاني من الوحدة الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية    

التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي : 

حكاية ج�سر
ح�صتان من ثلاثين دقيقة لكل واحدة

�أولا : �أهداف الح�صة : 

 ـ يفهم المتعلم )ة( الن�ص ال�سماعي » حكاية ج�سر « ويحلله وي�ستثمره .

 ـ يتحدث المتعلم )ة( �شفهيا عن معالم الح�ضارة المغربية ومميزاتها.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �صور، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ..... 

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص :

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل الموظفة لتدبير الح�صتين الأولى والثانية،

توا�صلية  و�ضعيات  في  وتوظيفها  و�أفكاره  ومفرداته  المو�ضوع  لتملك  مجال  الأولى  الح�صة  ب�أن  يذكرهم   -

جديدة.

- الح�صة الثانية مجال للتحدث والتعبير عن مو�ضوع الن�ص من خلال البحث فيه، وتقديم الإبداعات ال�شفهية 

في �شكل: عرو�ض �أو مناظرات �أو لعب �أدوار �أو فيلم ق�صير... ويفتح لهم باب التناف�س من �أجل الإعداد.

- يتوجب على الأ�ستاذ)ة( على مدى الح�صتين، توظيف الإجراءات المنهجية الآتية كلما �سمحت مراحل الدر�س 

بذلك:

التي   الا�ستراتيجية  �أو  المهارة  �أو  المفردة  �أو  الأ�سلوب  والمتعلمين  للمتعلمات  الأ�ستاذ)ة(  ي�شرح  التهيئة:   -

�سي�ستعملونها.

- الممار�سة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�ستعمال المهارة �أو الا�ستراتيجية �أو المفردة �أو الأ�سلوب، لمحاكاته. 

- الممار�سة الموجهة: م�ساعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�ستعمال الأ�سلوب �أو المفردة.

- الممار�سة الم�ستقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات �إلى ا�ستعمال الأ�سلوب والمفردات ب�شكل فردي وم�ستقل.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة �أو الا�ستراتيجية �أو الأ�سلوب �أو في �سياقات تحقيقا لإتقانها.

- يمكن الانطلاق من ال�صورة الدالة على الن�ص ال�سماعي، وطرح �أ�سئلة من قبيل: 

- ماذا تلاحظون في هذه ال�صورة؟  -في �أي بلد يمكن �أن يكون هذا الج�سر؟ 

الملاحظة 

والتوقع

البعد   - الب�ؤري  البعد   - ال�شمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلاقا  ال�صورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�سقاطي.

- ت�شكل ال�صورة منطلقا لم�ساعدتهم على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ 

- يتجه �إلى تحليل العنوان من خلال:

- كتابة العنوان على ال�سبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛

- تحديد نوع كل كلمة في التركيب الا�سمي: حكاية ج�سر؛

�أخبرت به ال�صورة  - ير�سم مخططا �شم�سيا على ال�سبورة لتحليل دلالات هذا المركب وربطه بالمجال وبما 

التو�ضيحية؛
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- ي�ستح�سن ا�ستثمار الملحق الخا�ص بكيفية تحليل ال�صورة والعنوان؛ )�أنظر الدليل - الجزء الخا�ص بالملحقات(

الجملة  يقر�أ  �أن: *  للأ�ستاذ)ة(  �أجل ذلك يمكن  توقعاتهم، ومن  اقتراح  �إلى  المتعلمين  �إلى دفع  بعدها  يتجه   -

�إلى  بالإ�ضافة  المفاتيح.  الكلمات  الن�ص و�صاحبه؛  * بع�ض  ي�ستثمر م�صدر  �أن  الن�ص؛ *  الأولى والأخيرة من 

ال�صورة والعنوان.

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يوظف جدول المعرفة ال�سابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�ضوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ خلال هذه اللحظة. وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة 

الثانية بعد الانتهاء من مرحلة الإنتاج ال�شفهي

- ت�سجل التوقعات على �سبورة جانبية للتحقق منها نهاية الح�صة الثانية. ويمكن تكليف متعلم)ة( �أو �أكثر بكتابة 

التوقعات والتذكير بها بداية الح�صة الثانية.

الت�سميع الأول

- ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص كاملا مراعيا القراءة النموذجية الم�ستوفية ل�شروط الأداء الجيد، و�آخذا في الاعتبار 

�إيقاع المتعلمين والمتعلمات، كما يدعوهم �إلى التركيز والانتباه لا�ستيعاب م�ضمون الن�ص، مع مطالبتهم بتدوين 

الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 

- يطرح الأ�ستاذ)ة( �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي للن�ص: من يحكي هذه الحكاية؟ - ما مو�ضوع الحكاية؟

الأفكار  لترتيب  القراءة  �أثناء  التركيز  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  ينبه  ثانية  مرة  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  ت�سميع  قبل   -

ح�سب ورودها في الن�ص.

الت�سميع الثاني 

�أو الجديدة  - ي�سمع الأ�ستاذ )ة( الن�ص مرة ثانية وخلاله ي�شرح رفقة المتعلمات والمتعلمين الكلمات ال�صعبة 

التي دونوها، وكل كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم. من قبيل: هتف- ا�ستر�سل -ج�سر، �أحفاد، تحفة معمارية، 

فريدة، �أردف الجد، �سواعد، الح�ضارة، وا�صل، ....

- يتوجب ا�ستعمال بع�ض ا�ستراتيجيات ل�شرح المفردات )خريطة الكلمة - �شبكة المفردات - المعاني المتعددة - ...(

فهم الم�سموع 

)كلما  الم�سموع،  للن�ص  والمتعلمات  المتعلمين  ا�ستيعاب  من  للت�أكد  دقيق  ب�شكل  �أ�سئلة  )ة(  الأ�ستاذ  يطرح   -

تعذرت الإجابة عنها يمكن للأ�ستاذ )ة( �أن يعيد ت�سميع الجزء الذي ي�شكل �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي 

�أهمية خا�صة ويريد �أن يركز عليه( 

- للت�أكد من فهمهم للم�سموع وترتيب الأفكار بطريقة �صحيحة، يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة من قبيل:

• ما هي حكاية الجد؟   لماذا انده�شت ال�صغيرة ؟ -ما ا�سم هذا الج�سر ؟ 
• لمن يرجع الف�ضل في بناء هذا الج�سر؟ -اذكر بع�ض �أو�صاف هذا الج�سر؟

يرتب المتعلمون الأفكار ح�سب ورودها في الن�ص:

- و�صف الج�سر.- اندها�ش الأطفال عند معرفة وجود الج�سر بالمغرب.- ت�شويق الجد �أحفاده بحديث عن ج�سر معلق.

تحليل الم�سموع 

وا�ستثماره

ير�سم خريطة معرفية للن�ص ليدون في كل خانة منها الفكرة الرئي�سة لكل فقرة انطلاقا من:
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بمعاني  التذكير  ونهايتها،  بدايتها  والمتعلمات  المتعلمين  مع  يحدد  �أو  منها،  �أو جزء  الأولى:  الفقرة  ت�سميع   -

المفردات، وطرح �أ�سئلة موجهة لفهم الفقرة، و�س�ؤال لتكوين فكرتها الرئي�سة، �أو اقتراح عنوان للفقرة؛ مع بع�ض 

كلماتها المفتاحية؛

- ت�سميع الفقرة الثانية، �أو جزء منها، �أو يحدد مع المتعلمين والمتعلمات بدايتها ونهايتها، ي�سلك نف�س الإجراءات 

المنهجية المقترحة لتدبير الفقرة الأولى، وهكذا دواليك في تحليل الفقرات الموالية؛

يتحدث المتعلمات والمتعلمون عن بع�ض �أفكار الن�ص:

- �سبب بناء الج�سور والقناطر وفوائدها: الاجتماعية والاقت�صادية والح�ضارية.

- مدة بناء الج�سر ودور ال�سواعد والم�ؤهلات المغربية. 

تقويم ودعم

يتحدث المتعلمون والمتعلمات عن: مكان وجود الج�سر، وعن موا�صفاته، .... 

مع  له  و�صور  الج�سر  عن  �أخرى  ومعلومات  معطيات  عن  بالبحث  المجموعات  بع�ض  الأ�ستاذ)ة(  يكلف   -

التعليق، وعر�ضها خلال الح�صة الثانية.

الح�صة الثانية ـ الأ�سبوع الثاني

التهيئة

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول �أهداف الح�صة.

- يف�سح لهم المجال للتذكير بعنوان الن�ص، وبدلالاته، وا�سترجاع مفرداته جمله ومعانيه.

- يمكن الانتقال �إلى ت�سميع الن�ص �أو فقرات منه، �أو ت�سميعه تفاعليا بم�ساهمة الجميع: يبد�أ الأ�ستاذ)ة( بت�سميع 

ب�ألفاظهم  �أو  الن�ص  كلمات  با�ستعمال  �سواء  الت�سميع  والمتعلمات  المتعلمون  ويكمل  الأولى  الفقرة  من  جمل 

وهكذا...

الإنتاج ال�شفهي

�أ�ساليب الن�ص والتحدث عن الم�سموع خلال  �أن�شطة: الن�سج على غرار  - ي�ستح�سن �أن يركز الأ�ستاذ)ة( على 

الح�صة الثانية، ويركز على تلخي�ص الن�ص تارة، وعلى �إنتاج ن�ص جديد خلال نف�س الح�صة، تارة �أخرى.

- تبقى للأ�ستاذ)ة( حرية اختيار ال�سيناريوهات المنا�سبة عند تدبيره لهذه المرحلة تبعا للغلاف الزمني، وم�ستوى 

المتعلمات والمتعلمين، وعليه �أن يخ�ص�ص زمنا كافيا لكل ن�شاط من هذه الأن�شطة:

 • الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص وبيناته اللغوية )�شفهيا(

- يختار الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمات والمتعلمين بع�ض الأ�ساليب الرائعة للن�سج على منوالها، 

- يمكن �أن يطلب منهم الأ�ستاذ)ة( ذكر الأ�ساليب التي �أعجبتهم وراقتهم، يدونها على ال�سبورة ويطلب منهم 

ا�ستعمالها في جمل وفي فقرات ق�صيرة تت�صل بمجال الوحدة. 

- يمنح الأ�ستاذ)ة( فر�صة ا�ستعمال الأ�ساليب �أو المفردات وفق الإجراءات المنهجية الآتية:

الج�سر تحفة معمارية فريدة.الج�سر معلق.�إننا في �شوق ل�سماع الق�صة.التهيئة

المتحف.......البرج .......�إننا في �شوق لم�شاهدةالنموذج

الم�سجد/ال�صومعة/القلعة/..الأبراج/القنطرة/المعلمة/...�إننا في...... لـ .......الموجه

..................................�إننا في..................الم�ستقل

 �أ�ساليب �أخرى ومفردات يمكن التركيز عليها: - هتف قائلا - وا�صل - �إنه ج�سر موجود في مغربنا الحبيب - بنت ال�سواعد 

المغربية هذا الج�سر. - يمتد الج�سر على طول ت�سعمائة وخم�سين مترا. - يتميز بهند�سته الم�ستوحاة من الح�ضارة العربية 

الإ�سلامية.

�أو مدينتهم  �أو قريتهم  المعالم الح�ضارية بحيهم  بناء حوار مو�ضوعه معلمة من  �إلى  - يوجه الأ�ستاذ)ة( الأفراد 

بتوظيف الأ�ساليب والمفردات الم�شار �إليها؛
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 • تلخي�ص الن�ص �شفهيا

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات تلخي�ص الن�ص �شفهيا؛

- يمكن العمل في مجموعات �أو في ثنائيات �أو عمل فردي �أو جماعي.

- ي�ستح�سن الانطلاق من الخطاطة المعرفية للن�ص والتي تم بنا�ؤها في الح�صة الأولى وتو�سيع �أفكارها.

- يمكن �أن يتحقق تلخي�ص الن�ص ب�شكل تفاعلي بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين.

 • �إنتاج ن�ص جديد

م�سجد  البديع، �صومعة ح�سان،  ق�صر   - الأ�سوار  من  �سور  �أخرى:  معلمة ح�ضارية  الحديث عن  من خلال   -

الكتبية، مدينة �أثرية - قلعة - .....، با�ستثمار �أ�ساليب الن�ص و�أو�صافه، ويمكن �إنتاج ن�ص ب�شكل تفاعلي )كل 

متعلم)ة( ي�شارك بجملة �أو �أكثر. 

ونوجه هنا �إلى �أن �إنتاج ن�ص جديد يقت�ضي �سلك الإجراءات الآتية: الاتفاق والتعاقد بخ�صو�ص مو�ضوع الن�ص 

الجديد، و�ضع ت�صميم للن�ص )عدد الفقرات و�أفكارها الرئي�سة(، تحديد الجمل التي يمكن توظيفها في كل فقرة، 

تحديد الأ�ساليب والأو�صاف التي يمكن توظيفها من الن�ص الأ�صلي، ثم ال�شروع في �إنتاج فقرات الن�ص الجديد.

يمكن للأ�ستاذ)ة( ت�شكيل مجموعات مو�ضوعاتية، كل مجموعة تبدع فقرة، ويتم التقا�سم جماعيا، وفي النهاية 

يتم تركيب الن�ص كاملا. وكتابته بخط جيد �أو رقنه وتعلقيه بمجلة الف�صل، �أو ن�سخه وتوزيعه على جميع المبدعين 

ال�صغار والمبدعات ال�صغيرات(

 • التحدث عن الم�سموع

- يف�سح الأ�ستاذ)ة( المجال للجميع للتو�سع في مواقف الن�ص: تقديم معطيات �أخرى عن الج�سر تت�صل بزمن 

بنائه، الحديث عن مميزاته وفوائده، ف�سح المجال لمن زاره للتعبير عنه وعن عظمته، ...

- يختار المتعلمات والمتعلمون �شكل العر�ض المنا�سب: عرو�ض �أو مناظرات �أو �صور والتعليق عليها...

- يوجه الأ�ستاذ)ة( الأفراد �إلى ت�شخي�ص �أدوار ومواقف من الن�ص: الجد والأبناء. )لعب �أدوار وتحويل الن�ص 

�إلى م�سرحية(

- تقديم المجموعات لعرو�ضهم التي كلفوا بها في �شكل مائدة م�ستديرة لتقديم معطيات جديدة عن الج�سر 

مثلا، �أو عر�ض �صور عن الج�سر �أو عن معالم بقريتي �أو مدينتي )الم�سجد- المكتبة - المتحف - البنايات....( 

والتعليق عليها.

تقويم ودعم

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى:

- مناق�شة و�إبداء الر�أي بخ�صو�ص بع�ض الأفكار الواردة فيه.

- التحقق من التوقعات المرفوعة خلال لحظة ما قبل الا�ستماع )الح�صة الأولى(

- ملء خانة ماذا تعلمنا؟ المدونة بجدول الانتظارات.)الح�صة الأولى(
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف والتحويل

الوحدة الأولى : الح�ضارة 

المغربية       
الأ�سبوعان الأول والثاني

الظواهر اللغوية 
ال�صرف والتحويل : �أق�سام 

الكلمة )1( و )2(
ح�صتان ـ كل ح�صة من ثلاثين دقيقة

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتعرف المتعلم )ة( الا�سم والفعل والحرف.

ـ يوظف المتعلم )ة( الا�سم والفعل والحرف في التعبيرين الكتابي و ال�شفهي.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص :

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص من خلال �أ�سئلة ممهدة له.

- يتدرج الأ�ستاذ )ة( في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي يراها منا�سبة للم�ستوى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع 

�إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة لبناء المفهوم )الظاهرة(، والو�صول �إلى الا�ستنتاج. 

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �سليمة، وت�شرح بع�ض كلماته ال�صعبة �شفهيا.

الملاحظة  

والاكت�شاف

التحليل

ير�سم الأ�ستاذ)ة( جدولا على ال�سبورة، ويوجه �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد، وتدوينها:

.............. ........................................

بــ، و ، على ،اجتمع، حكى،ن�صحت،انتبه،الأب ، �أحفاد ، حكاية،

- يوجه �س�ؤالا لتحديد ت�سمية كل �صنف: �أ�سماء - �أفعال – حروف؛

- ي�صنف مع المتعلمين والمتعلمات الأ�سماء وفق معيار: �إن�سان - حيوان - نبات - جماد؛

- ي�صنف الأفعال: ما�ضية -  م�ضارعة - �أمر؛    • - يحدد معهم دلالة الحروف؛

الا�ستنتاج

يبني المتعلمون والمتعلمات الا�ستنتاج، ويكتبونه على ال�سبورة بالموازاة مع الملاحظة والاكت�شاف والتحليل.
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تقويم ودعم
يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج �أو يقترح ن�شاطا �آخر) يتم اختيار �شكل العمل 

المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.

الح�صة الثانية

التهيئة
ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الظاهرة ال�صرفية، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع 

تركيبها في جمل مفيدة.

التطبيق

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وت�صحح الإنجازات فرديا على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.الت�صحيح

التقويم والدعم
�إليها ، ولم  �أثناء الإنجاز والتي نبههم  يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة 

يتمكنوا من تجاوزها ، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم ، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء تدبير الدرو�س .
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوعان الأول والثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية       

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالتراكيب : الجملة المفيدة )1( و)2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يتعرف المتعلم )ة( الجملة المفيدة.

- يوظف المتعلم )ة( الجمل المفيدة في التعبيرين الكتابي و ال�شفهي

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س ، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل .

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص

الملاحظة 

والاكت�شاف

والمتعلمات، مع  للمتعلمين  المعرفي  للم�ستوى  منا�سبة  يراها  التي  بال�صيغ  الأن�شطة  تدبير  في  )ة(  الأ�ستاذ  يتدرج 

�إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة لبناء المفهوم )الظاهرة(، والو�صول �إلى الا�ستنتاج. 

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الجمل قراءة �سليمة، وت�شرح بع�ض كلماتها ال�صعبة �شفهيا.

التحليل

- يقوم الأ�ستاذ)ة( بر�سم جدول على ال�سبورة. 

- يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد، ولت�صنيفها: جمل  مفيدة / جمل غير مفيدة.

- يدون الا�ستنتاج على ال�سبورة موازاة مع التحليل.

الا�ستنتاج

يوجه الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة ا�ستنتاجية تو�صل �إلى تحديد القاعدة المنطلق للتمييز بين الجملة المفيدة من غير المفيدة.

الجملة المفيدة قول دال على معنى تام الفائدة، كقولنا: المئذنة عالية.

- يقر�أ الا�ستنتاج من قبل المتعلمين والمتعلمات.

تقويم ودعم

يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج �أو يقترح ن�شاطا �آخر ) يتم اختيار �شكل العمل 

المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.

- يقترح المتعلمون والمتعلمات جملا وي�صنفونها فيما بينهم �إلى مفيدة وغير مفيدة مع التعليل.

الح�صة الثانية

التهئية
- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- ي�سترجع معهم عنوان الظاهرة، و�أمثلة لها والقاعدة المتحكمة فيها.

التطبيق

يقوم الأ�ستاذ)ة( مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز التطبيقات )�أطبق(؛

- ينجز المتعلمات والمتعلمون الأن�شطة التطبيقية التي يراها الأ�ستاذ )ة( منا�سبة، وله �أن يقترح �أن�شطة �أخرى لها 

ات�صال بالظاهرة.

- يخ�ص�ص لذوي �صعوبات التعلم ن�شاطا ملائما لحاجاتهم؛

- يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب للإنجاز وخلاله يقدم الم�ساعدة لهم وخا�صة لذوي �صعوبات التعلم.
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الت�صحيح

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.

خلالها،  يختار الأ�ستاذ)ة( الطريقة المنا�سبة للإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات، وي�ستثمر هذه اللحظة 

لمعالجة التعثرات.

الدعم والتقويم
يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات  التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الإنجاز، والتي ينبههم �إليها، ولم 

يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء تدبير الدرو�س .
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جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الأ�سبوعان الأول والثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية       

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالإملاء : علامات الترقيم )1( و)2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يتعرف المتعلم )ة( علامات الترقيم؛

- ي�ستعمل المتعلم)ة( علامات الترقيم في موا�ضعها المنا�سبة.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

الح�صة  الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مت�صلة بالن�ص الوظيفي.

الملاحظة 

والاكت�شاف

ـ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �صامتة، ويحيطون علامات الترقيم بخط مغلق. 

العربية  بنقو�شها  ا�ستمتعت  ال�صومعة، كما  البناء، وعلو  ب�ضخامة  انبهرت  الثاني،  الح�سن  معلمة  فاطمة  زارت  ـ 

الأندل�سية المغربية.  

التحليل

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �سليمة، ويحددون جمله، وما ينظمه من علامات ترقيم.

يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة مبا�شرة لا�ستخراج الظاهرة، من قبيل: *من زارت الم�سجد ؟  • بماذا انبهرت؟ 

- يحلل معهم ال�شواهد، انطلاقا من �أ�سئلة موجهة، تبد�أ من ال�شكل لتمتد المعنى:

• ما الفا�صل بين الجملتين؟ لماذا ف�صلنا بينهما؟
التي  من  المعنى:  �س�ؤال  بالثانية، من خلال طرح  الأولى مت�صل  الجملة  �أن معنى  �إلى  المتعلمين  يتو�صل رفقة   -

زارت؟ ومن التي انبهرت؟ = المعنى ممتد ومت�صل، لذلك ف�صلنا بينهما بفا�صلة.

�سبب و�ضعهاعلامة الترقيمالكلمات المنتهية بتاء مربوطة

زارت فاطمة معلمة الح�سن الثاني، 

انبهرت ب�ضخامة البناء،

..............

- يتدرج معهم �إلى الجملتين المت�صلتين بفا�صلة، ثم الجملة المنتهية بنقطة، ثم �إلى باقي الجمل.

الا�ستنتاج

لماذا و�ضعنا هذه  �س�ؤالا:  نهايتها  التحليل، ويطرح  المتعلمين والمتعلمات خلال مرحلة  الأ�ستاذ)ة( رفقة  يبني 

العلامة )�أي علامة الترقيم(؟

- النقطة ).(   تو�ضع نهاية الجملة المفيدة التامة المعنى.

- الفا�صلة )،( تكتب بين الجمل المت�صلة المعنى. ـ وبين �أجزاء ال�شيء. 

وبعد لفظ المُنادَى: يا فاطمة، عظمي ح�ضارة بلادك. كما ن�ستعملها بعد ) نعم - لا – كلا(. 

- علامة الا�ستفهام )؟( تو�ضع نهاية جملة ا�ستفهامية. هل زرتم هذه المعلمة؟

علامة التعجب  )!( تو�ضع نهاية جملة التعجب. ما�أجمل نقو�شه!	

النقطتان: بعد القول، وبعد كل كلمة تدل عليه )قال- �أجاب- تحدث قائلا...(
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تقويم ودعم
يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج، ويختار معهم �أ�شكال العمل)�شفوي/كتابي، 

جماعي تفاعلي/مجموعات(

الح�صة  الثانية

التهيئة
ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الظاهرة الإملائية، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع تركيبها 

في جمل مفيدة.

التطبيق

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.

الت�صحيح

- يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل 

على معالجة تعثراتهم.  

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات .

التقويم والدعم
�إليها، ولم  �أثناء الإنجاز والتي نبههم  يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة 

يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، �أثناء تدبير الدرو�س، وخلال �أ�سبوع التقويم والدعم.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوعان الأول والثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية       

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالتطبيقات الكتابية الكتابة

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- ي�ستثمر المتعلم )ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر �صرفية وتركيبية و�إملائية؛

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص :

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل و�أهداف در�س التطبيقات.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية المدرو�سة للت�أكد من 

�ضبط المتعلمين والمتعلمات لها من قبيل: *ما الجملة المفيدة؟ بما تنتهي؟ وما علامات الترقيم؟ ...

التطبيقات

- يمكن للأ�ستاذ )ة( انتقاء التطبيقات التي يراها منا�سبة، �أو اقتراح تطبيقات بديلة.

- تنجز التمارين في كتاب المتعلم )ة( �أو في دفتر الق�سم.

- ي�شرح الأ�ستاذ)ة( المطلوب �إنجازه من لدن المتعلمين والمتعلمات بدقة؛

- ينجز المتعلمون والمتعلمات التطبيقات الواردة في كتاب المتعلم )ة(.

- يختار �أن�شطة منا�سبة لذوي �صعوبات التعلم ويقدم لهم الم�ساعدة ال�ضرورية؛

- يمنح الوقت الكافي لإنجاز الأن�شطة.

الت�صحيح

يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل 

على معالجة تعثراتهم.  

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات .
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�ضبوع: الثاني من الوحدة .الاأولىالوحدة الاأولى : الح�ضارة المغربية

اأربع ح�ض�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�ضةالن�ص الوظيفي : اإرث ح�ضاريمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�ضة : 

ـ يقراأ المعلم )ة( ن�ص »اإرث ح�ضاري« بطلاقة .

... ïـ يتعرف المتعلم )ة( مظاهر الح�ضارة المغربية المتجلية في المعمار واللبا�ص والطب

ـ يتعرف المتعلم )ة( دور ال�ضرد في بناء الن�ص الحكائي.

ثانيا : الو�ضائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �ضور ، موارد رقمية ....

ثالثا : �ضيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : اإنجاز الح�ض�ص : 

oá s« pH pô r̈ n rŸyG oI nQÉ°† n r◊nG

الح�ضة الاأولى

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول اأهداف الدر�ض وطرق العمل.

يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين للدر�ض من خلل:

الهديم، �سومعة  �سوق  الفنا،  �ساحة جامع  �سالة،   ( الح�سارية  المعالم  بع�ض  بها  توجد  التي  المدن  بع�ض  - ذكر 

ح�سان، �سومعة الكتبة، باب اأبي الجنود، �ساحة �سوق الهديم، ... (

- التعبير عما تزخر به القرية والمدينة من مظاهر ح�سارية: البنايات والأزياء والملب�ض وال�ساحات والتقاليد ...

- التحدث عما يميز الح�سارة المغربية من: معمار وماآثر وعلوم وعلماء ولبا�ض وعادات... 

- التحدث عن الح�سارات والثقافات التي اأثرت في الح�سارة المغربية.

يوظف الأ�ستاذ)ة( كلما �سمحت مراحل الدر�ض على مدى ح�س�ض القراءة، الإجراءات المنهجية الآتية:

- التهيئة: ي�سرح لهم كيفية ا�ستعمال الأ�سلوب اأو المفردة اأو المهارة اأو ال�ستراتيجية...

- الممار�ضة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�ستعمال المهارة اأو ال�ستراتيجية اأو المفردة اأو الأ�سلوب، لمحاكاته. 

- الممار�ضة الموجهة: م�ساعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�ستعمال الأ�سلوب اأو المفردة.

- الممار�ضة الم�ضتقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات اإلى ا�ستعمال الأ�سلوب والمفردات ب�سكل فردي وم�ستقل.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة اأو ال�ستراتيجية اأو الأ�سلوب اأو في �سياقات تحقيقا لإتقانها.

الملاحظة 

والتوقع

البعد   - البوؤري  البعد   - ال�سمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلقا  ال�سورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�سقاطي.

- ت�سكل ال�سورة منطلقا لم�ساعدتهم على اقتراح عنوان الن�ض: ما عنوان ن�سنا؟ 

- يتجه اإلى تحليل العنوان من خلل:
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- كتابة العنوان على ال�سبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛

- تحديد نوع كل كلمة في التركيب الا�سمي: �إرث ح�ضاري؛

- ير�سم مخططا �شم�سيا على ال�سبورة لتحليل دلالات هذا المركب وربطه بالمجال وبما �أخبرت به ال�صورة؛

- ي�ستح�سن ا�ستثمار ملحق كيفية تحليل ال�صورة والعنوان؛ )�أنظر الدليل - الجزء الخا�ص بالملحقات(

- يتجه بعدها �إلى دفع المتعلمين �إلى اقتراح توقعاتهم، ومن �أجل ذلك يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن: * يقر�أ الجملة الأولى 

ال�صورة  �إلى  بالإ�ضافة  المفاتيح.  الكلمات  بع�ض   * و�صاحبه؛  الن�ص  م�صدر  ي�ستثمر  �أن   * الن�ص؛  من  والأخيرة 

والعنوان.

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يوظف جدول المعرفة ال�سابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�ضوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ خلال هذه اللحظة. وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة 

الرابعة.

الح�صة  بداية  بها  والتذكير  بكتابتها  �أكثر  �أو  متعلم)ة(  تكليف  ويمكن  جانبية،  �سبورة  على  التوقعات  ت�سجل   -

الرابعة.

القراءة

ـ يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من ن�ص »�إرث ح�ضاري« قراءة جهرية معبرة ، يراعي فيها �ضوابط ال�سرد من وقف و�إظهار 

للأمر

ـ يقر�أ المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات الن�ص بالتناوب ، قراءة جهرية �سليمة ، مراعين �شروط القراءة ال�سليمة.

ـ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة ، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة .

ـ يدعوهم الأ�ستاذ)ة( �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة ، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة مثل: تناهى 

– ارت�شاف –مح�ضن –حوا�ضر.
ـ يمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف ليتثبت من قراءاتهم ويقدم الم�ساعدات الممكنة في حالة التعثرات التي يلاحظها.

مثل: �إظهار الأمر ـ الا�ستفهام ـ التعجب....

- يحدد المتعلمون والمتعلمات �شخ�صيات الن�ص )الرئي�سة والثانوية( الأماكن الواردة في الن�ص، الأحداث المهمة.تقويم ودعم

ملاحظات واقتراحات حول تدبير الح�صة : ..............................................................................

الح�صة الثانية

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ )ة( للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ص 

الوظيفي، وبم�ضمونه العام، انطلاقا من �أ�سئلة محددة .

القراءة

ـ يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة، يراعي فيها احترام علامات الترقيم و�إظهار الأمر وت�شخي�ص 

المواقف .

ـ ي�ستمع المتعلمون والمتعلمات وين�صتون للقراءة النموذجية للأ�ستاذ)ة(.

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة.

ـ يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي .

WAHDA 01.indd   63 16/06/2020   16:40



64

الفهم

1.�أثناء قراءة المتعلمات والمتعلمين يتوقف الأ�ستاذ عند الكلمات ال�صعبة التي حددوها ل�شرحها، )دلفت -  طراز 
– �أعراقا...( با�ستعمال ا�ستراتيجيات �شرح المفردات )خريطة الكلمة ـ �شبكة المفردات...(.

 يدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة )عمل ثنائي(. 

ـ يحدد المتعلمون عائلة كلمة �أف�ضل: ف�ضل، مف�ضل، تف�ضيل، الف�ضل...

يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة انطلاقا من الكلمات الم�شروحة .التقويم والدعم

ملاحظات واقتراحات حول تدبير الح�صة : ..............................................................................

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

ب�شخ�صيات  بالتذكير  المتعلمات والمتعلمين  باللاحق، من خلال مطالبة  ال�سابق  بربط  للح�صة  الأ�ستاذ)ة(  يمهد 

و�أَحداث الن�ص، زيارة فاتو، �إعجاب فاتو بمظاهر الح�ضارة المغربية....

القراءة

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة )احترام علامات 

الترقيم(، ويمكن �أن تكون القراءة ثنائية )هام�سة(.

ـ يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي. )يقوم الأ�ستاذ بتوزيع 

المتعلمين �إلى مجموعات لأجر�أة التقويم الفردي(.

الفهم 

والتحليل

يطرح الا�ستاذ )ة( على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص : 

ـ من �أين جاءت فاتو؟ تعليل الجواب بجملة من الن�ص.

ـ كيف كان ا�ستقبال لغظف مع والدته لفاتو؟

ـ بماذا تتميز الح�ضارة المغربية وفق الن�ص؟

ـ �أحدد �شخو�ص الن�ص، و�أعرف بهم، كما �أعين الزمان والمكان الذي دارت فيه الأحداث.

ـ ماذا كان يقر�أ »لغظف« لـ »فاتو«؟

ـ حدد ما �أعجبت به فاتو في الح�ضارة المغربية.

ي�ستقي الأ�ستاذ)ة( مجموعة من الإجابات بعدد مجموعات الق�سم، ويترك الفر�صة للمتعلمين من �أجل الم�صادقة 

على الإجابات ال�صحيحة مع التعليل بالرجوع �إلى الن�ص.

التقويم والدعم
يمكن �أن يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمات والمتعلمين، ح�سب حاجة كل مجموعة منهم:

ـ تقويم الن�ص من حيث م�ضمونه و�شكله)�إبداء الر�أي حول: م�ضمون الن�ص، و�أ�سلوبه، وبنيته...(

ملاحظات واقتراحات حول تدبير الح�صة : ..............................................................................

الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق 

بالمكان،  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  من خلال   ، باللاحق  ال�سابق  بربط  للح�صة  الأ�ستاذ)ة(  يمهد 

الزمان، �شخ�صياته، الأحداث، الو�صف الوارد... 

القراءة

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة �أجزاء من الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة )احترام 

علامات الترقيم...( .

ـ يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي .
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الفهم

و

التحليل

التركيب 

والتقويم

ي�س�أل الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للن�ص ، من قبيل : 

· �أ�ضبط الفكرة العامة للن�ص في جملة واحدة.
· �ألخ�ص الن�ص �شفويا في ثلاث جمل مفيدة.

· �أذكر ر�أيي في ما قدمه »لغظف« من مظاهر ح�ضارية عن المغرب. 
· �أملأ الخارطة المعرفية الآتية بما ينا�سب:

التقويم والدعم

ـ يجب التركيز على الطلاقة والفهم والتركيب.

ويمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يطلب من المتعلمين والمتعلمات، ح�سب حاجة كل مجموعة ما ي�أتي:

ـ مناق�شة التوقعات.

ـ ملء خانة ماذا تعلمت ؟ الخا�صة بجدول الانتظارات )الح�صة الأولى(.

ملاحظات واقتراحات حول تدبير الح�صة : ..............................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص الوظيفي

الاأ�ضبوع الثالث من الوحدة الاأولىالوحدة .الاأولى : الح�ضارة المغربية

اأربع ح�ض�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�ضةالن�ص الوظيفي : �ضاحات الفرجةمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�ضة : 

ـ يقراأ المعلم )ة( ن�ص » �ضاحات الفرجة » بطلاقة .

ـ يتعرف تنوع وغنى مظاهر الح�ضارة المغربية.

ـ يتعرف المتعلم )ة( من خلال الن�ص.على مميزات الح�ضارة المغربية وخ�ضو�ضياتها.

ـ يتمكن من بناء المعنى وفهم المقروء؛

ـ يبدي راأيه في م�ضمون الن�ص؛ 

ـ ثانيا : الو�ضائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �ضور، موارد رقمية ....

ثالثا : �ضيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

رابعا : اإنجاز الح�ض�ص : 

الح�ضة الاأولى 

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول اأهداف الدر�ض وطرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين انطلقا من اأ�سئلة ي�سلك فيها م�سارا تفاعليا:

الفرجة في هذه  اأ�ضكال  تنعقد فيها؟ - ما  المدينة؟ ماذا  التي توجد بهذه  ال�ضاحة  بما تعرف وت�ضتهر مدينة مراك�ص؟ - ما   -

ال�ضاحة؟  - ما الذي تعرفونه عن الحلقة واأن�ضطتها؟ - ما الذي يجذب المتفرج والمتفرجة اإلى الحلقة؟ ....

اأ�سكال الفرجة والحلقة ومن�سطيها وروادها وفق ما ت�سمح به  اإلى ملم�سة  الف�سل  - يوجه الأ�ستاذ)ة( جماعة 

الح�سة ووفق انتظارات المتعلمات والمتعلمين.

 يوظف على الأ�ستاذ)ة( كلما �سمحت مراحل الدر�ض على مدى ح�س�ض القراءة، الإجراءات المنهجية الآتية:

- التهيئة: ي�سرح لهم كيفية ا�ستعمال الأ�سلوب اأو المفردة اأو المهارة اأو ال�ستراتيجية...

- الممار�ضة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�ستعمال المهارة اأو ال�ستراتيجية اأو المفردة اأو الأ�سلوب، لمحاكاته. 

- الممار�ضة الموجهة: م�ساعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�ستعمال الأ�سلوب اأو المفردة.

- الممار�ضة الم�ضتقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات اإلى ا�ستعمال الأ�سلوب والمفردات ب�سكل فردي وم�ستقل.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة اأو ال�ستراتيجية اأو الأ�سلوب اأو في �سياقات تحقيقا لإتقانها.

الملاحظة 

والتوقع

البعد   - البوؤري  البعد   - ال�سمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلقا  ال�سورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�سقاطي.

- ت�سكل ال�سورة منطلقا لم�ساعدتهم على اقتراح عنوان الن�ض: ما عنوان ن�سنا؟ 

- يتجه اإلى تحليل العنوان ب: -كتابته على ال�سبورة وم�سدر الن�ض و�ساحبه؛ -تحديد نوع كل كلمة : �ساحات 

الفرجة؛

- ير�سم مخططا �سم�سيا على ال�سبورة لتحليل دللت هذا المركب وربطه بالمجال وبما اأخبرت به ال�سورة؛

- ي�ستح�سن ا�ستثمار ملحق كيفية تحليل ال�سورة والعنوان؛ )اأنظر الدليل- الجزء الخا�ض بالملحقات(

الجملة  يقراأ   * اأن:  للأ�ستاذ)ة(  اأجل ذلك يمكن  توقعاتهم، ومن  اقتراح  اإلى  المتعلمين  اإلى دفع  بعدها  يتجه   -

اإلى  بالإ�سافة  المفاتيح.  الكلمات  بع�ض   * و�ساحبه؛  الن�ض  م�سدر  ي�ستثمر  اأن   * الن�ض؛  من  والأخيرة  الأولى 

ال�سورة والعنوان.

- يمكن للأ�ستاذ)ة( اأن يوظف جدول المعرفة ال�سابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�سوع وانتظاراتهم:
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ماذا تعلمنا ؟ما اأريد اأن اأعرفه؟ماذا اأعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا اأعرف؟ وماذا اأريد اأن اأعرف؟ وتاأجيل خانة ماذا تعلمنا؟ اإلى الح�سة الرابعة.

الح�سة  بداية  بها  اأكثر بكتابتها والتذكير  اأو  �سبورة جانبية، ويمكن تكليف متعلم)ة(  التوقعات على  - ت�سجل 

الرابعة.

القراءة

- يقراأ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ض بطلقة، يحترم مخارج الأ�سوات، وعلمات الترقيم، ومواقع النبر والتنغيم..

- ويمكنه التوقف عند بع�ض الكلمات التي ت�سكل �سعوبة قرائية لت�سفيتها: تقطيعا وقراءة وفهما.

- يقراأ المتعلمون والمتعلمات فقرة اأو اأكثر قراءة هام�سة موجهة باإحاطة الكلمات ال�سعبة بخط مغلق، وو�سع 

خط تحت ال�سخ�سيات وخطين تحت اأ�سماء الأماكن.. اأو كتابة ملحظات في هام�ض الن�ض بوا�سطة رموز تعبر 

عن م�ستوى فهم الن�ض ومعلوماته.

خلل  بالذاكرة  والمخزنة  المدونة  المعلومات  تذكر  على  والمتعلمات  المتعلمين  ت�ساعد  اأ�سئلة  طرح  ويمكن 

القراءة الهام�سة.

- يقراأ المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات الن�ض بالتناوب، قراءة جهرية مع مراعات �سروط القراءة ال�سليمة.

كل  نهاية  جماعيا  ق�سيرة  فقرة  )قراءة  جماعية.  مجموعات،  ثنائية،  فردية،  القراءات:  اأ�سكال  تنويع  يمكن   -

ح�سة، باإيقاع موحد يحترم �سروط القراءة المعبرة وبطلقة(

)انظر  المفردات.  �سرح  ا�ستراتيجيات  با�ستخدام  ومعانيها  الكلمات  بع�ض  تقريب  يمكن  القراءات،  اأثناء   -

الملحقات(.

التقويم
- يمكن اإجراء م�سابقة في الطلقة نهاية الح�سة ممثل)ة( عن كل �سف، بالتركيز على الفقرة الأولى.

- يحدد المتعلمات والمتعلمون ال�سخ�سيات الرئي�سة والثانوية.

الح�ضة الثانية

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ )ة( للح�سة بربط ال�سابق باللحق، من خلل مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ض 

الوظيفي، وبم�سمونه العام، انطلقا من اأ�سئلة محددة .

- ينتقي الاأ�ضتاذ)ة( من الاأن�ضطة مايراه منا�ضبا للم�ضتوى ال�ضفي ولتدبير الح�ضي�ص الزمني.

قراءة الن�ص 

- يقراأ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ض قراءة جهرية معبرة، يراعي فيها تنغيم ال�سوت في مواطن ال�ستفهام والتعجب... 

وت�سخي�ض المواقف .

- ين�ست المتعلمون والمتعلمات للقراءة النموذجية للأ�ستاذ)ة( .

- يتناوبون على قراءة بقية فقرات الن�ض قراءة جهرية مع مراعاة �سروط القراءة ال�سليمة.

- يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �سبكة ملحظة الأداء القرائي .

الفهم

قبيل:  من  ب�سرحها،  حددوها  التي  ال�سعبة  الكلمات  عند  الأ�ستاذ)ة(  يتوقف  والمتعلمين  المتعلمات  قراءة  اأثناء 

الترويح ـ باحات ـ يجوبون ـ هفوات...

- يدعوهم اإلى اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�سروحة ) عمل ثنائي ( 

- يطالب الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات بتحديد الكلمات التي لها نف�ض المعنى، وبالمعنى المنا�سب لكلمة 

»حكواتي«.

يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة انطلقا من الكلمات الم�سروحة .التقويم 

WAHDA 01.indd   67 16/06/2020   16:40



68

الح�ضة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربط ال�سابق باللحق، من خلل مطالبة المتعلمات والمتعلمين بتحديد ميزة المداحين 

التي تجعل الإقبال عليهم كثيفا.

قراءة الن�ص

- يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ض قراءة جهرية مع مراعاة �سروط القراءة ال�سليمة، يمكن اأن تكون 

القراءة ثنائية.

- يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �سبكة ملحظة الأداء القرائي .

الفهم

يطرح ال�ستاذ )ة( على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة حول م�سمون الن�ض متعلقة بما ياأتي : 

- تقوم الحلقة على الت�سلية والرتجال والإ�سحاك والإيماء.

- ر�سد حركات الراوي والو�سائل التي ي�ستعملها.

- جرد اأنواع المن�سطين في الحلقات.

- تحديد نقط الت�سابه والختلف بين الحكواتي والجد)ة(.

- اإبداء الراأي حول اإقدام من�سطي الحلقات على ملعبة الأفاعي وتعليله.

التقويم 
يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات تحديد نقط الت�سابه والختلف بين الحكواتي والجد)ة(. اأو التعبير 

عما فهموه من الن�ض انطلقا من: اأهمية الحلقة وتنوعها ودور الحكواتي وعلقته بالمتفرجين. 

الح�ضة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق 

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربط ال�سابق باللحق، من خلل مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير باأ�سهر �ساحات 

الفرجة في المغرب.

قراءة الن�ص

ال�سليمة  القراءة  �سروط  مراعاة  مع  جهرية  قراءة  الن�ض  من  اأجزاء  قراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب   -

)الوقف، ال�ستفهام، التعجب، ت�سخي�ض المواقف ...( .

- يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( بناء على �سبكة ملحظة الأداء القرائي .

الفهم والتحليل

ي�ساأل الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للن�ض، من قبيل : 

- من هوؤلء الذين يجوبون المدن؟ وما نوع العرو�ض التي يقدمونها؟

- لماذا كان الحكواتي يف�سل من وقت لآخر بين اأجزاء الحكاية بف�سح من النكت؟

ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على : 

- �سياغة الفكرة العامة للن�ض، والأفكار الرئي�سة لكل فقرة من فقراته.

-  ا�ستخراج القيم المبثوثة في الن�ض.

التركيب 

والتقويم

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين اإلى تلخي�ض الن�ض في ثلث اأو اأربع جمل مفيدة، تلخي�سا �سفهيا من�سجما 

)في �سكل ثنائيات اأو مجموعات �سغيرة، اأو فرديا( 

- يبدون راأيهم في اأفكار الن�ض.

- يتذكرون توقعاتهم التي دونوها، ويتاأكدون من توافقها مع م�سمون الن�ض، ويناق�سونها في ما بينهم . 

- يوجههم اإلى ملء خانة ماذا تعلمت؟ بجدول النتظارات.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث والرابع من الوحدة الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

ح�صتان ـ ح�صة من ثلاثين دقيقةن�ص �سماعي : واحات بلاديالتوا�صل ال�شفهي

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يفهم المتعلم )ة( الن�ص ال�سماعي » واحات بلادي« ويحلله ويركبه ويبدي ر�أيه فيه.

- يتحدث المتعلم )ة) عن تميز عمران الواحات و�أهميتها في حياة �سكان الجنوب.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل الموظفة لتدبير الح�صتين الأولى والثانية.

- يذكرهم ب�أن الح�صة الأولى مجال لتملك المو�ضوع ومفرداته وفهم الم�سموع وتحليله وا�ستثماره.

- الح�صة الثانية مجال للتحدث والتعبير عن مو�ضوع الن�ص من خلال البحث فيه، وتقديم الإبداعات ال�شفهية في 

�شكل: عرو�ض �أو مناظرات �أو لعب �أدوار �أو فيلم ق�صير... ويفتح لهم باب التناف�س من �أجل الإعداد. 

- يتوجب على الأ�ستاذ)ة( على مدى الح�صتين، توظيف الإجراءات المنهجية الآتية كلما �سمحت مراحل الدر�س 

بذلك:

التي  الا�ستراتيجية  �أو  المهارة  �أو  والأ�سلوب  المطلوب  والمتعلمين  للمتعلمات  الأ�ستاذ)ة(  ي�شرح  التهيئة:   -

�سي�ستعملونها لم�ساعدتهم على الإنجاز والا�ستعمال. 

�أو تطبيق  �أداء المهارة  �أو  �أو المفردة  ا�ستعمال الأ�سلوب  النموذج: يقدم الأ�ستاذ)ة( نموذجا تو�ضيحيا لكيفية   -

الا�ستراتيجية من �أجل الن�سج على منوالها.

- الممار�سة الموجهة: يقوم المتعلم)ة( بممار�سة المهارة �أو الا�ستراتيجية �أو الأ�سلوب بم�ساعدة الأ�ستاذ)ة(.

- الممار�سة الم�ستقلة: ي�ستعمل المتعلم)ة( الأ�سلوب �أو المفردة �أو الا�ستراتيجية �أو المهارة ب�صورة م�ستقلة. 

- التطبيق: يوظف المتعلم)ة( الأ�سلوب �أو المفردة �أو يطبق المهارة في مواقف �أخرى حتى يتحقق الإتقان.

- يحفز الأ�ستاذ)ة( ا لمتعلمين والمتعلمات ويجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مثل:

- من �سبق له زيارة جنوب المغرب؟ ما المناطق التي زرتموها؟ ما الذي يميز عمرانها عن مدن ال�شمال؟

الملاحظة  

والتوقع

البعد   - الب�ؤري  البعد   - ال�شمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلاقا  ال�صورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�سقاطي.

- ت�شكل ال�صورة منطلقا لم�ساعدة المتعلمين على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ 

- يكتب الأ�ستاذ)ة( عنوان الن�ص ال�سماعي على ال�سبورة وم�صدره: »واحات بلادي«

- يتجه �إلى تحليل العنوان من خلال كتابته وتحليل مكوناته التركيبية وملاحقة معانيه في ات�صالها بالمجال. 

- يمكن التف�صيل في دلالات هذا المركب الا�سمي: واحات/ بلادي، وو�ضعه في �شبكة المفردات..

- يترك للمتعلمين والمتعلمات فر�صة مناق�شته واقتراح فر�ضيات عن الن�ص قبل قراءته؛

- يدون الأ�ستاذ)ة( بع�ضها على ال�سبورة في انتظار التحقق منها نهاية الح�صة الثانية.

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يوجه المتعلمات والمتعلمين �إلى ملء الجدول �شفهيا �أو كتابيا، ليظهروا مدى معرفتهم 

بالمو�ضوع، وانتظاراتهم:
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ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ خلال هذه اللحظة. وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة 

الثانية بعد الانتهاء من مرحلة الإنتاج ال�شفهي.

الت�سميع الأول

- ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص كاملا مراعيا القراءة النموذجية الم�ستوفية ل�شروط الأداء الجيد، و�آخذا في عين الاعتبار 

�إيقاع المتعلمين والمتعلمات في متابعة الت�سميع. كما يدعوهم �إلى التركيز والانتباه لا�ستيعاب م�ضمون الن�ص، مع 

مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم.

- يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة للفهم الأولي من قبيل:

• �أين توجد الواحات بالمغرب؟ ما �أهميتها بالن�سبة لحياة ال�سكان؟ 
يطلب الأ�ستاذ )ة( من متعلميه الا�ستماع والإن�صات وترتيب الأفكار ح�سب ت�سل�سلها في الن�ص:

ترتيبها في الن�صالفكرة

خ�صو�صية �سكان الق�صبة.

�أهمية الواحات في الحفاظ على الحياة.

�أنواع ال�سكن في الواحات ومواد ت�شييدها.

بناء الق�صر و�أهميته في الو�سط الإجتماعي

- يتم ت�صحيح الترتيب بعد فهم الم�سموع وا�ستثماره عند تحليل الم�سموع.

الت�سميع الثاني

الجديدة،  �أو  ال�صعبة  الكلمات  �شرح  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  موجها  ثانية  مرة  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  ي�سمع 

بع�ض  ا�ستثمار  الأ�ستاذ)ة(  على  ويتوجب  ينحدرون...  ن،  مُح�صّ  ، يُ�سْت�شفُّ دِرْعٍ،  واحة،  مثل:  دوّنوها،  التي 

ا�ستراتيجيات �شرح المفردات )خريطة الكلمة - عائلة الكلمة - المعاني المتعددة -........(

الممار�سة   - الموجهة  الممار�سة   - النموذجية  الممار�سة  الآتية:  الإجراءات  توظيف  �إلى  الأ�ستاذ)ة(  نوجه   -

الم�ستقلة – التطبيق.

فهم

الم�سموع

- يعد الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة دقيقة لقيا�س فهم الم�سموع. يمكنه، في حال تعذر الإجابة، �أن يعيد ت�سميع الجزء الذي 

ي�شكل �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة وجب التركيز عليها.

- ي�ستح�سن توظيف الإجراءات: الممار�سة النموذجية )يقدم نموذجا للإجابة ال�سليمة( - الممار�سة الموجهة )تكملة 

الجواب( - الممار�سة الموجهة )ف�سح المجال للأفراد للإجابة  عن �أ�سئلة الفهم ب�شكل فردي دون م�ساعدة(

• وعليه، يمكنه �أن يوظف �أ�سئلة من عينة: 
�أين تتجلى �أهمية الواحات في الجنوب المغربي؟ -  ما المواد الم�ستخدمة في بناء الم�ساكن في الواحات؟ ما 

�أ�شهر �أنواع ال�سكن في الواحات؟ بماذا تتميز الق�صور في الواحات؟  ما الذي يميز �سكان الق�صبة؟  - ما دليلك 

على اعتماد �سكان الجنوب على الق�صر والق�صبة ك�سكن منذ القدم؟

تحليل 

الم�سموع 

وا�ستثماره

• التحليل:
يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى تحديد فقرات الن�ص والأفكار الرئي�سة لكل فقرة، ويتحقق ذلك من 

خلال الإجراءات المنهجية التالية:

- ت�سميع الفقرة الأولى: �أو جزء منها، �أو يحدد مع المتعلمين والمتعلمات بدايتها ونهايتها، التذكير بمعاني المفردات، 

وطرح �أ�سئلة موجهة لفهم الفقرة، و�س�ؤال لتكوين فكرتها الرئي�سة، �أو اقتراح عنوان للفقرة؛ مع بع�ض كلماتها 

المفتاحية؛

الإجراءات  نف�س  ي�سلك  ونهايتها،  بدايتها  والمتعلمات  المتعلمين  مع  يحدد  �أو  منها،  جزء  �أو  الثانية،  الفقرة  ت�سميع   -

المنهجية المقترحة لتدبير الفقرة الأولى، وهكذا دواليك في تحليل الفقرات الموالية؛
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- يعود معهم �إلى جدول ترتيب �أفكار الن�ص للمناق�شة والت�صحيح مع التعليل.

• الا�ستثمار:
- ي�سمح لهم بفتح نقا�ش مو�ضوعه الأفكار الآتية: 

- �سبب الارتكاز على الطين وم�شتقاته كمواد �أ�سا�سية لبناء الم�ساكن في الواحات. 

- دور الواحات في الحفاظ على ا�ستقرار الظروف الاجتماعية والمعي�شية ل�سكان الجنوب المغربي.

- �أ�سباب اختيار مغاربة الجنوب للق�صر كبناية نموذجية للواحة ال�صحراوية، مع التعليل.

تقويم 

ودعم

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ذكر الكلمات والأ�ساليب التي تملكوها انطلاقا من تفاعلهم مع 

الن�ص.

- يطلب منهم البحث في مو�ضوع: الواحات والق�صور والم�آثر التاريخية وبنائها وزمنه ودواعيه وت�صميمها، 

ويمكنهم �أي�ضا التو�سع �أكثر في مواقف الن�ص، و�إعداد منتجهم �شفهيا  وتقديمه في الح�صة الثانية.

الح�صة الثانية -  الأ�سبوع الرابع

التهيئة

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات بخ�صو�ص �أهداف الح�صة الثانية.

- ي�سترجع معهم عنوان الن�ص، وبع�ض معانيه؛ انطلاقا من �أ�سئلة موجهة لهذا الغر�ض. 

- ي�ستح�سن ت�سميع الن�ص �أو ا�سترجاع مقاطعه تفاعليا: يبد�أ الأ�ستاذ)ة( بت�سميع الجمل الأولى، ويكمل المتعلمات 

والمتعلمون وهكذا. 

- يختار الأ�ستاذ)ة( ال�صيغة المنا�سبة ح�سب م�ستوى المتعلمات والمتعلمين والغلاف الزمني للح�صة.

الإنتاج 

ال�شفهي

- ي�ستح�سن �أن يقدم الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة: الن�سج على غرار بنيات الن�ص والتحدث عن الم�سموع خلال الح�صة 

الثانية، ويركز على تلخي�ص الن�ص تارة، وتارة على �إنتاج ن�ص جديد خلال نف�س الح�صة.

- تبقى للأ�ستاذ)ة( حرية اختيار ال�سيناريوهات المنا�سبة عند تدبيره لهذه المرحلة تبعا للغلاف الزمني، ولم�ستوى 

المتعلمات والمتعلمين، وعليه �أن يخ�ص�ص زمنا كافيا لكل ن�شاط من هذه الأن�شطة:

• الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص وبيناته اللغوية )�شفهيا(
يختار الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمات والمتعلمين بع�ض الأ�ساليب الرائعة للن�سج على منوالها، 

�أعجبتهم وراقتهم، يدونها على  التي  الأ�ساليب  المتعلمات والمتعلمين ذكر  الأ�ستاذ)ة( من  �أن يطلب  - يمكن 

ال�سبورة ويطلب منهم ا�ستعمالها في جمل وفقرات ق�صيرة تت�صل بمجال الوحدة. 

يقدم الأ�ستاذ)ة( كل �أ�سلوب �أو مفردة وا�ستعمالاتها وفق الإجراءات المنهجية الآتية: 

تختزن الواحات تنوعا بيولوجيا.تعتبر الواحات ذات �أهمية جمالية وثقافية وتاريخية.التهيئة

تختزن م�ساجد المغرب تنوعا ح�ضاريا.تعتبر المتاحف ..........النموذج

تعتبر المكتبات القديمة/المدار�س العتيقة/ الم�ساجد الموجه

العريقة/ المتاحف/ �أ�سوار المدن القديمة/ ......

تختزن المتاحف/الأ�سوار/�صوامع المغرب/ المدن 

القديمة/ .......

- تختزن ...................تعتبر ........الم�ستقل

�أ�ساليب �أخرى: - ا�شتهرت ...... منذ القدم بــ............ في ت�شييد ..........

تتميز هذه البنايات بتواجدها على �ضفاف الوديان �أو فرق المرتفعات الم�شرفة على الحقول.

تتميز هذه........ بتواجدها ................ �أو ................

يوجه الأ�ستاذ)ة( الأفراد �إلى بناء حوار مو�ضوعه ت�صميم البنايات الموجودة بمدينتهم �أو قريتهم بتوظيف الأ�ساليب 

والمفردات الم�شار �إليها؛
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 • تلخي�ص الن�ص �شفهيا:

- يعود الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات �إلى الخريطة المعرفية التي تم بنا�ؤها في الح�صة الأولى، ويحفزهم 

على تلخي�ص الن�ص بتركيب الأفكار وتو�سيعها �شفهيا. ي�ستح�سن ا�ستثمار المقترحات الآتية: �أهمية الواحة في حياة 

مجتمع الجنوب - �أنواع ال�سكن في الواحات وطرق بنائها -  علاقة الإن�سان المغربي بالواحات.

• �إنتاج ن�ص جديد �شفهيا:
- من خلال الحديث عن معلمة كـ: قلعة من القلاع، مبنى �أثري قديم، �أو م�سجد الحي �أو القرية، ....

- با�ستثمار �أ�ساليب الن�ص و�أو�صافه، ويمكن �إنتاج ن�ص ب�شكل تفاعلي: كل متعلم)ة( ي�شارك بكلمة �أو بجملة �أو 

�أكثر، وهكذا يتم تنظيم فقرات الن�ص الجديد.

• التحدث عن الم�سموع:
- يف�سح الأ�ستاذ)ة( المجال لجميع المتعلمات والمتعلمين للتو�سع في مواقف الن�ص: بتقديم معلومات �أخرى 

تت�صل بالواحات وموقعها، و�أ�سماء بع�ضها ومنتجاتها، و�أ�سباب بنائها وطرق ت�صميمها، �أو تقديم معلومات عما 

يزخر به المغرب من واحات وم�آثر تاريخية ومدن �ضاربة في القدم، �أو عر�ض �صور والتعليق عليها....

- يختار المتعلمون والمتعلمات �شكل تقديم منتجهم ال�شفهي؛ في �إطار عرو�ض �أو مناظرة �أو تعليق على �صور 

وم�شاهد �أو عر�ض فيلم ق�صير عنها.

- ت�شخي�ص مواقف واردة في الن�ص والتحدث عن مو�ضوعه و�أفكاره في �شكل برنامج �إذاعي يلعب فيه المتعلمات 

والمتعلمون الأدوار الآتية: 

- مقدم البرنامج: يقدم المو�ضوع وال�ضيوف وين�شط المناظرة.

- �ساكن من �سكان الواحات: يتحدث عن الواحة وموقعها وفوائد العي�ش فيها؛

- �ساكنة �أخرى من �سكانها: تعر�ض حياة الن�ساء فيها وم�ساهمتهن في مختلف مجالات الحياة فيها....

- باحث في المجال: يلعب دور المجدد للواحات ويدعو �إلى هدمها و�إعادة بنائها وتغيير �أنماط الحياة فيه: 

الح�ضارة  المعماري والإبقاء عليها لأنها رمز من رموز  الطابع  المحافظة على  �إلى  الداعية  تنجز دور  باحثة:   -

المغربية ال�شامخة. 

- مقدم البرنامج: يدعو كل طرف �إلى تعزيز ر�أيه بحجج و�أدلة..

 • توجيه:

والمتعلمات  المتعلمين  مع  والتعاقد  بها،  والتب�شير  والمناظرات  العرو�ض  لهذه  الإعداد  يتم  �أن  ي�ستح�سن   -

بخ�صو�صها منذ الح�صة الأولى لت�شكل حافزا �آخر للا�ستماع و�إثراء الن�ص ال�سماعي والتحدث عن مو�ضوعه.

تقويم 

ودعم

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى تقويم الن�ص من:

• مناق�شة و�إبداء الر�أي بخ�صو�ص بع�ض الأفكار الواردة فيه.
• ملء خانة ماذا تعلمنا؟ المدونة بجدول الانتظارات.)الح�صة الأولى(

• التحقق من التوقعات المرفوعة خلال لحظة ما قبل الا�ستماع )الح�صة الأولى(
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف والتحويل 

الأ�سبوعان الثالث والرابع من الوحدة الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

ح�صة كل �أ�سبوعح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةال�صرف والتحويل : الفعل و�أزمنته )1( و)2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتعرف المتعلم )ة( الفعل و�أزمنته؛

ـ يوظف المتعلم )ة( الفعل ب�أزمنته في التعبيرين الكتابي و ال�شفهي

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص من خلال �أ�سئلة ممهدة له.

الملاحظة  

والاكت�شاف

- يتدرج الأ�ستاذ )ة( في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي يراها منا�سبة للم�ستوى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع 

�إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة لبناء المفهوم )الظاهرة(، الو�صول �إلى الا�ستنتاج ، 

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �سليمة، وت�شرح بع�ض كلماته ال�صعبة �شفهيا.

التحليل

 ير�سم الأ�ستاذ)ة( جدولا على ال�سبورة، ويوجه �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد )الأفعال(، وتدوينها:

علامتهزمنهالفعل

وفرت

تزخر

احر�صْ

- ي�صنف المتعلمون والمتعلمات الأفعال وفق زمنها: الما�ضي- الم�ضارع- الأمر

- يتعرفون دلالة كل فعل ح�سب زمنه، ويتو�صلون �إلى تحديد الم�ؤ�شر الدال عليه؛

- يتم ا�ستخراج باقي الأفعال وت�صنيفها وتحديد علامتها الدالة على زمنها.

- يوجه الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة ا�ستنتاجية للو�صول �إلى القاعدة المتحكمة في الظاهرة ال�صرفية.

الا�ستنتاج

يبني المتعلمون والمتعلمات الا�ستنتاج انطلاقا من الملاحظة والاكت�شاف والتحليل.

- للفعل ثلاثة �أزمنة: ..............- ...................- ..........

بتاء  ات�صاله  الما�ضي. من علاماته  الزمن  �أو حالة في  �أو فعل  �أو عمل  الما�ضي يدل على وقوع حدث  الفعل   -

الت�أنيث.

- الفعل الم�ضارع يدل على وقوع حدث في الحا�ضر �أو الم�ستقبل. وي�ضاغ من الما�ضي بزيادة �أحرف الم�ضارعة 

)�أ-ن-ي-ت(

- الفعل الأمري�ستعمل لطلب �إنجاز عمل محدد في الزمن الحا�ضر �أو الم�ستقبل.
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تقويم ودعم
يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج �أو يقترح ن�شاطا �آخر )يتم اختيار �شكل العمل 

المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.

الح�صة الثانية

التهيئة
ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الظاهرة ال�صرفية، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع تركيبها 

في جمل مفيدة.

التطبيق

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وت�صحح الإنجازات فرديا على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.الت�صحيح

التقويم والدعم 

يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات في دفتر الملاحظات ، التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الإنجاز 

والتي نبههم �إليها ، ولم يتمكنوا من تجاوزها ، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم ، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء 

تدبير الدرو�س .
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوعان الثالث والرابع من الوحدة  الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

ح�صتان من ثلاثين دقيقة لكل ح�صةالتراكيب : عنا�صر الجملة الفعلية )1( و)2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يتعرف المتعلم )ة( الجملة الفعلية وعنا�صرها.

- يوظف المتعلم )ة( الجمل الفعلية في التعبيرين الكتابي وال�شفهي

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س ، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل .

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص

الملاحظة  

والاكت�شاف

يتدرج الأ�ستاذ )ة( في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي يراها منا�سبة للم�ستوى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع 

�إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة لبناء المفهوم )الظاهرة(، الو�صول �إلى الا�ستنتاج.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الجمل قراءة �سليمة، وت�شرح بع�ض كلماتها ال�صعبة �شفهيا.

التحليل

- يقوم الأ�ستاذ)ة( بر�سم جدول على ال�سبورة،  يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد، وتدوينها بالتر�سيمة.

علامة الفاعلالمفعول بهالفاعلالفعلالجملة
علامة 

المفعول به

المتحلق  ي�صحح 

هفوة الراوي.

الا�ستنتاج

القاعدة  �إلى تحديد  ا�ستنتاجية تو�صل  �أ�سئلة  التحليل. يوجه الأ�ستاذ)ة(  ال�سبورة موازاة مع  يدون الا�ستنتاج على 

المنطلق للتمييز بين الجملة المفيدة من غير المفيدة.

الجملة الفعلية  تبتدئ بفعل. وتتكون من عن�صرين هما: الفعل والفاعل. )الفاعل يكون مرفوعا(. يطابق الفعل 

)يكون  �أكثر  �أو  به  مفعول  �إلى  العنا�صر  تمتد  العدد. وقد  في  يطابقه  �أو مذكر(، ولا  )م�ؤنث  الجن�س  في  الفاعل 

من�صوبا(.

- يقر�أ الا�ستنتاج من قبل المتعلمين والمتعلمات.

تقويم ودعم

يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج �أو يقترح ن�شاطا �آخر )يتم اختيار �شكل العمل 

المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.

- يقترح المتعلمون والمتعلمات جملا وي�صنفونها فيما بينهم �إلى مفيدة وغير مفيدة مع التعليل.

الح�صة الثانية

التهيئة
- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- ي�سترجع معهم عنوان الظاهرة، و�أمثلة لها والقاعدة المتحكمة فيها.
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التطبيق

يقوم الأ�ستاذ)ة( مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز التطبيقات )�أطبق(؛

- ينجز المتعلمات والمتعلمون الأن�شطة التطبيقية التي يراها الأ�ستاذ )ة( منا�سبة، وله �أن يقترح �أن�شطة �أخرى لها 

ات�صال بالظاهرة.

- يخ�ص�ص لذوي �صعوبات التعلم ن�شاطا ملائما لحاجاتهم؛

- يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب للإنجاز وخلاله يقدم الم�ساعدة لهم وخا�صة لذوي �صعوبات التعلم.

الت�صحيح

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.

خلالها،  يختار الأ�ستاذ)ة( الطريقة المنا�سبة للإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات، وي�ستثمر هذه اللحظة 

لمعالجة التعثرات.

التقويم  

والدعم

يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات في دفتر الملاحظات، التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الإنجاز، ولم 

يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء تدبير الدرو�س .
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جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الأ�سبوعان الثالث والرابع من الوحدة الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

ح�صتان من ثلاثين دقيقة لكل ح�صةالإملاء : التاء المربوطة )1( و )2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يتعرف المتعلم )ة( التاء المربوطة؛

- ير�سم المتعلم)ة( التاء المربوطة ر�سما �صحيحا؛

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة، مثل:   * ماذا يعد م�سجد الح�سن الثاني؟

الملاحظة  

والاكت�شاف
- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �سليمة، وي�ستخرجون الكلمات التي تنتهي بتاء مربوطة؛

التحليل

يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة مبا�شرة لا�ستخراج الظاهرة، من قبيل: • من زارت الم�سجد ؟ • بماذا انبهرت؟ 

- ي�ستخرج المتعلمون والمتعلمات من الن�ص الكلمات المنتهية بتاء مربوطة ويحددون نوعها.

- يحلل معهم ال�شواهد المدونة بالتر�سيمة، باقتراح �أ�سئلة

• بماذا انتهت كلمة فاطمة؟  • بماذا انتهت كلمة ال�ضخامة ، ال�صومعة ...؟ 
• كيف هي التاء؟   • كيف ننطقها �إذا وقفنا عليها ؟   • ماذا ن�سميها ؟

نوعهاالكلمات المنتهية بتاء مربوطة

..............فاطمة – �ضخامة - ...

الا�ستنتاج

يتو�صل الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمين والمتعلمات �إلى القاعدة المف�سرة للظاهرة الإملائية خلال مرحلة التحليل: 

تكتب التاء مربوطة في �آخر الأ�سماء، م�سبوقة بفتحة ظاهرة �أو �ألف )�صومعة ، �سعاة(

وي�صح الوقوف عليها بالهاء ) �صومعة ، �صومعه (.

تقويم ودعم
العمل)�شفوي/كتابي،  �أ�شكال  معهم  للا�ستنتاج، ويختار  المرافق  الن�شاط  �إنجاز  �إلى  المتعلمين  الأ�ستاذ)ة(  يوجه 

جماعي تفاعلي/مجموعات(

الح�صة الثانية

التهيئة
ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الظاهرة الإملائية، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع تركيبها 

في جمل مفيدة.

التطبيق

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.

WAHDA 01.indd   77 16/06/2020   16:40



78

الت�صحيح

- يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل 

على معالجة تعثراتهم.  

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات .

التقويم والدعم

الإنجاز  �أثناء  ومتعلمة  متعلم  اعتر�ضت كل  التي  الملاحظات،  دفتر  في  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  يدون 

والتي نبههم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، �أثناء تدبير الدرو�س، وخلال 

�أ�سبوع التقويم والدعم.

WAHDA 01.indd   78 16/06/2020   16:40



79

جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوعان الثالث والرابع من الوحدة الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

ح�صة من ثلاثين دقيقةالتطبيقات الكتابية الكتابة

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ ي�ستثمر المتعلم )ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر �صرفية وتركيبية و�إملائية .

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل و�أهداف در�س التطبيقات.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية المدرو�سة للت�أكد من 

�ضبط المتعلمين والمتعلمات لها من قبيل: • ما �أق�سام الكلمة؟ وما �أنواع الأ�سماء؟ وماهي �أزمنة الفعل؟.....مع 

تقديم �أمثلة )كلمات وجمل( تمثل كل ظاهرة.

التطبيقات

- يمكن للأ�ستاذ )ة( انتقاء التطبيقات التي يراها منا�سبة، �أو اقتراح تطبيقات بديلة.

- تنجز التمارين في كتاب المتعلم )ة( �أو في دفتر الق�سم.

- ي�شرح ال\�أ�ستاذ)ة( المطلوب �إنجازه من لدن المتعلمين والمتعلمات بدقة؛

- ينجز المتعلمون والمتعلمات التطبيقات الواردة في كتاب المتعلم )ة(.

- يختار �أن�شطة منا�سبة لذوي �صعوبات التعلم ويقدم لهم الم�ساعدة ال�ضرورية؛

- يمنح الوقت الكافي لإنجاز الأن�شطة.

الت�صحيح

يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل 

على معالجة تعثراتهم.  

- يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا. وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب 

المتعلمين والمتعلمات .
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الاأ�ضبوع الرابع من الوحدة.الاأولى

جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�ضبوع الرابع من الوحدة الاأولىالوحدة .الاأولى : الح�ضارة المغربية

اأربع ح�ض�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�ضةالن�ص ال�ضعري : ح�ضارة بلاديمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�ضة : 

ـ يقراأ المتعلم )ة( ن�ص » ح�ضارة بلادي « بطلاقة .

ـ يتعرف المتعلم )ة( جمال المغرب؛

ـ يتذوق المتعلم )ة( ن�ص »ح�ضارة بلادي«؛

ـ ي�ضتدمج المتعلم)ة( مفردات مت�ضلة بن�ص » ح�ضارة بلادي «.

ـ ثانيا : الو�ضائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �ضور، موارد رقمية ....

ثالثا : �ضيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ..... 

رابعا : اإنجاز الح�ض�ص :

الح�ضة الاأولى 

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

- يحدد الأ�ستاذ)ة( اأهداف الدر�ض، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيء الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ض با�ستثارة معلوماتهم عن جمال طبيعة المغرب.  

- ي�ستهل الأ�ستاذ )ة( الح�سة بحوار، انطلقا من تمثلتهم وخبراتهم، وما يلئم مكت�سباتهم ومعارفهم م�ستعينا 

باأ�سئلة يتدرج فيها تدرجا منهجيا تفاعليا من قبيل : 

 ذكر اأ�سماء بع�ض الجبال وال�سهول والأنهار المغربية؛
 ذكر بع�ض ال�سخ�سيات المغربية والتعريف بالمجالت التي اأبدعت فيها. 

الملاحظة 

والتوقع

   يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمات والمتعلمين :  

- تو�سيح ما توحي به ال�سورة .

- قراءة عنوان الن�ض »ح�سارة بلدي « ومحاولة تف�سير معنى كل كلمة من كلمات العنوان. 

- تحديد توقعاتهم انطلقا من عنوان الن�ض »ح�سارة بلدي « وال�سورة الواردة في كتاب المتعلم )ة( .

القراءة

- ين�سد الأ�ستاذ)ة( فقرة من ن�ض »ح�سارة بلدي « اإن�سادا معبرا، يراعي فيه تنغيم ال�سوت وتلوينه؛ ...

- ين�سد المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات ق�سيدة »ح�سارة بلدي« بالتناوب، مع الحر�ض على تنغيم العبارات 

والتوقف الجزئي بين ن�سفي البيت ال�سعري.

- يدعوهم الأ�ستاذ)ة( اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سبورة ثم البحث 

عن معانيها في المنجد اأو المعجم. 

- يبين المتعلمون والمتعلمات انطلقا من الق�سيدة المظاهر الح�سارية التي يزخر بها المغرب.  التقويم والدعم

الح�ضة الثانية

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ )ة( للح�سة بربط ال�سابق باللحق، من خلل مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ض 

ال�سعري، وبم�سمونه العام، انطلقا من اأ�سئلة محددة.

القراءة

- ين�سد الأ�ستاذ)ة( ق�سيدة »يا بلدي« اإن�سادا جهريا، يراعي فيه تلوين ال�سوت)الإيقاع(.

- ي�ستمع المتعلمون والمتعلمات وين�ستون للإن�ساد النموذجي للأ�ستاذ)ة( .

¤hC’G IóMƒdG
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ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على الإن�ساد الجهري والمعبر مع الحر�ض على تنغيم العبارات بح�سب الأبيات، 

والتوقف الجزئي بين ن�سفي البيت ال�سعري. 

ـ يقومون اإن�سادهم فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �سبكة ملحظة الأداء.

الفهم

والتحليل

اأثناء اإن�ساد المتعلمات والمتعلمين، يتوقف الأ�ستاذ عند الكلمات ال�سعبة التي حددوها ل�سرحها، ويدعوهم اإلى:

ـ بيان معانيها بال�ستعانة بال�سياق الذي وردت فيه الكلمات: اأفتخر والخ�سن وهوى والظفر.

ـ  اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�سروحة ) عمل ثنائي (.

باللون  المكتوبتين  الكلمتين  مرادف  اإحاطة  خلل  من  المفردات  �سرح  با�ستراتيجية  المرتبط  الن�ساط  اإنجاز  ـ 

الأحمر )�سرت واأتيه...( في كتاب التلميذ.

يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة انطلقا من الكلمات الم�سروحة  عن معالم الوطن.التقويم والدعم

الح�ضة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربط ال�سابق باللحق، من خلل مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالأبيات التي 

تتحدث عن جمال بلدنا المغرب.

القراءة

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على اإن�ساد الق�سيدة اإن�سادا جهريا مع الحر�ض على تنغيم العبارات، والتوقف 

الجزئي بين ن�سفي البيت ال�سعري.

ـ يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �سبكة ملحظة الأداء القرائي .

الفهم والتحليل

ـ يقوم الأ�ستاذ)ة( بتدبير مرحلة الفهم والتحليل م�ستثمرا الأ�سئلة ومغنيا لها بما يراه منا�سبا.

ـ يوجه المتعلمات والمتعلمين اإلى تقطيع الق�سيدة وتحديد مقاطعها من خلل اختيار معيار منا�سب.

ـ ي�ساعدهم على انتقاء معيار المو�سوعة المهيمنة كاأ�سا�ض للتقطيع.

ـ يطلب المدر�ض)ة( منهم ومنهن تحديد:

ـ الأبيات الدالة على جمال المغرب؛

ـ تحديد الأبيات التي تتغنى بحبهم للمغرب؛

ـ تحديد الأبيات الدالة على ت�سحيتهم من اأجل بلدهم المغرب؛

ـ تحديد الأ�سلوب الذي اعتمده ال�ساعر في هذه الق�سيدة.

ـ اأعبر عما يمكن اأن اأقوم به من اأجل وطني، انطلقا من الأبيات الدالة على ذلك.التقويم والدعم

الح�ضة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق 

بالخ�سائ�ض  بالتغني  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  باللحق، من خلل  ال�سابق  بربط  للح�سة  الأ�ستاذ)ة(  يمهد 

الطبيعية الرائعة للمغرب ومدى حبهم له انطلقا من الأبيات ال�سعرية الدالة على ذلك.

القراءة

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على اإن�ساد الق�سيدة اإن�سادا جهريا مع الحر�ض على تنغيم العبارات، والتوقف 

الجزئي بين ن�سفي البيت ال�سعري. ي�ستح�سن اإن�ساد الق�سيدة جماعيا.

ـ يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �سبكة ملحظة الأداء القرائي .

التركيب 

والتقويم

ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على: 

· �سياغة الفكرة العامة للن�ض؛
· تلخي�ض الق�سيدة في ثلثة اأو اأربع جمل مفيدة مترابطة تلخي�سا �سفهيا؛

· اختيار البيت اأو الأبيات ال�سعرية محل اإعجاب كل متعلم)ة( مع التعليل؛
· اقتراح عناوين جديدة للق�سيدة؛

· اإعادة اإنتاج الن�ض اأو جزء منه من خلل تغيير بع�ض الكلمات باأخرى.
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التقويم والدعم

يتذكرون توقعاتهم التي دونوها، ويت�أكدون من توافقها مع م�ضمون الق�صيدة، ويناق�شونها في ما بينهم.

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى نثر بع�ض الأبيات.

�أولا.  النثري،  الن�ص  المختلف عن  ال�شعري، واكت�شاف معماره  الن�ص  الأفراد على تذوق  الأ�ستاذ)ة(  ي�ساعد   -

ثم الوقوف عند بع�ض الخ�صائ�ص الإيقاعية التي تميز مثل هذه الن�صو�ص: كتواتر كلمات في نهاية البيت بقافية 

ويّ(.  محددة )الرَّ

- ينطق الأ�ستاذ)ة( الكلمة الأخيرة في البيت الأول، ويطلب من المتعلم)ة( نطق الكلمة التالية لها في البيت الثاني؛

في  لها  المقابلة  الكلمة  نطق  �إلى  المتعلم)ة(  ويوجه  الأول،  ال�شطر  من  الأخيرة  الكلمة  المدر�س)ة(  ينطق  �أو   -

ال�شطر الثاني؛

- يمكن للمدر�س)ة( �أن يطلب من المتعلمين والمتعلمات تغيير الكلمة الأخيرة في البيت بكلمة �أخرى لها نف�س 

الوزن ونف�س القافية؛

ـ ت�ستخرج الا�ستاذ)ة( القيم الواردة في الن�ص بمعية المتعلمات والمتعلمين.

ـ ين�شد المتعلمات والمتعلمون في نهاية هذه الح�صة الق�صيدة �إن�شادا جماعيا، �أو ذكورا، ثم �إناثا.

WAHDA 01.indd   82 16/06/2020   16:40



83

جذاذة  تطبيقية لدر�س الن�ص الم�ستر�سل

الأ�سابيع 1و2و3و 4 من الوحدةالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية       

القراءة الم�ستر�سلة:
القراءة الم�ستر�سلة: العبور �إلى 

ال�صحراء
�أربع ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة

�أولا: �أهداف الح�صة:

- يقر�أ المتعلم )ة( الن�ص الم�ستر�سل »العبور �إلى ال�صحراء « بطلاقة.
- يكت�سب المتعلم )ة( معلومات عن ق�ص�ص الرحلات.

- يتعرف المتعلم )ة( عنا�صر الق�صة وبنيتها. 
ثانيا: الو�سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �صور، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل جماعي، ثنائي، فردي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص :

الجزء الأول: العبور ا�إلى ال�صحراء

)من: عند عبورنا بوابة ورزازات.......( �إلى قوله: ) قرويتين تتوقفان هناك ( 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

يتعاقد الأ�ستاذ )ة( مع ا لمتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل بعد تحديد �أهداف الدر�س.

ـ يحفز الأ�ستاذ )ة( ا لمتعلمين والمتعلمات ويجلب انتباههم من خلا طرح �أ�سئلة حول المو�ضوع :

�أنواع الروايات  ـ ماهي فوائد قراءة ق�ص�ص الرحلات؟ ماهي الق�ص�ص )�أو الروايات( التي قر�أتموها �سابقا ؟ �أي 

تف�ضلون؟ )يذكر الأ�ستاذ)ة( بع�ض عناوين الروايات وبع�ض �أنواع الق�صة ل�ضمان تفاعل متعلميه(.

الملاحظة 

و التوقع

ا ي�أتي: - يقر�أ ا لمتعلمون والمتعلمات عنوان الن�صّ »العبور �إلى ال�صحراء« على الأطفال ثم يجيبون عمَّ
· المعلومة الهامة التي يقدمها العنوان.

· علاقة عنوان الن�صّ مع عنوان الجزء الأول.
ن  · اقتراح توقع يمكن �أن يعالجه الن�صّ من خلال عنوان الن�صّ »العبور �إلى ال�صحراء« وعنوان الجزء الأول. يدوِّ

الأ�ستاذ )ة( فر�ضيات متعلميه على ال�سبورة ال�صغيرة ق�صد التحقق منها لاحقا:

- يطلب الأ�ستاذ)ة(  من متعلميه  ت�أمل ال�صورة المعرو�ضة ثم التفاعل معها من خلال طرح ال�س�ؤال: ماذا تلاحظون 
في ال�صورة؟ )تقبل جميع الأجوبة(

- يدفع الأ�ستاذ)ة(  المتعلمين والمتعلمات من خلال ربط العنوان بال�صورة �إلى توقع محتوى الن�ص الم�ستر�سل.

القراءة

- تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الأول فقط.
الوقف  علامات  فيها  يراعي  ومعبِّرة  �سليمة  جهرية  قراءة  الن�ص،  من  الأول  الجزء  من  فقرة  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ   -

والا�ستفهام والتعجب، وي�شخ�ص المواقف.

)يمكن  الجديدة  �أو  ال�صعبة  الكلمات  ت�سطير  منهم  ويطلب   . الأ�ستاذ)ة(  قراءة  والمتعلمات  المتعلمون  يتابع   -
للتلاميذ تدوين هذه الكلمات في مذكراتهم(

التوقعات

..................................

....................................................................
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- يقر�أ المتعلِّمون والمتعلمات قراءة م�ستقلة )هام�سة( بقية الجزء الأول من الن�صّ قراءة �سليمة. يمر الأ�ستاذ)ة( بين 
ال�صفوف لل�سهر على الانتباه لعلامات الوقف والا�ستفهام والتعجب. 

- يتعاقبون على قراءة هذا الجزء وي�صلحون �أداءهم القرائي فيما بينهم )التقويم بالقرين( بناءً على �شبكة ملاحظة 
الأداء القرائي.

- ي�شرحون المفردات ال�صعبة �أو الجديدة �أثناء القراءة، من مثل:
)افتر�ش  يحمي ـ تطارد ـ داكنة ـ مخانق (، ثم يقومون بتوظيفها في جمل مفيدة )نوجه الأ�ستاذ)ة( �إلى اعتماد �إحدى 

ا�ستراتيجيات �شرح المفردات(. 

ـ توجيه  المتعلمين والمتعلمات �إلى الا�ستعانة بالمعجم »عند ال�ضرورة« في البحث عن معاني الكلمات المقترحة 

خلال الح�صة. 

- ينجز المتعلمون والمتعلمات الن�شاط الوارد في كتاب المتعلم )ة(.

الفهم

والتحليل

د من فهم المتعلمين والمتعلمات للمقروء، يطلب الأ�ستاذ)ة( منهم: - للت�أكُّ
· تحديد �سارد �أحداث هذه الحكاية؛

· ا�ستخراج ما يدل على �صفاته؛
· تحديد مكان ال�سارد والوجهة التي يطلبها؛

·  �إبراز المعالم الح�ضارية التي ذكرها ال�سارد؛
· ا�ستخراج ال�صفات التي و�سم بها بع�ض المعالم.

· تحديد فقرات هذا الجزء واقتراح الأفكار الرئي�سة لكل فقرة.

التركيب 

والتقويم

- ينجز المتعلمون والمتعلمات �أن�شطة يراها منا�سبة في: �أركب و�أقوم. 
- ي�س�ألهم الأ�ستاذ)ة( عن ال�شخ�صيات، ومكان وقوع الأحداث.

بمطابقة  ويقومون  القراءة  بداية  قبل  الفر�ضيات  عليها  �سُجلت  التي  ال�سبورة  �إلى  متعلميه  مع  الأ�ستاذ)ة(  يعود   -
التوقعات مع م�ضمون ماجاء في الن�ص )�ضمان م�شاركة الجميع في المناق�شة(.

الجزء الثاني: طريق الق�صبات

)من قوله : »هذا يم�شي متمهلا على عربة..« �إلى » �أده�شتنا بدرجة �أكثر مما توقعنا «

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

- يهيء الأ�ستاذ)ة( المتعلمين و المتعلمات لتحفيزهم على قراءة الجزء الثاني من ن�صّ »العبور �إلى ال�صحراء« ، من 
خلال الت�سا�ؤل )ربط ال�سابق باللاحق(، عن:

· �شخ�صيات الجزء المقروء، زمان ومكان وقوع الأحداث. 
·  ما المنطقة التي يتجه �إليها ال�سارد؟

ل في ال�صور المعرو�ضة في كتاب المتعلم )ة( ويذكرون: - يثير انتباههم للت�أمُّ
ـ ماذا تحيط بالبيوت؟ وبماذا زرعت الحقول؟ 

ـ ماذا تنتظم على طول الطريق؟ بماذا بنيت البيوت؟ ماذا ن�سمي هذا التجمع العمراني؟ 

ـ يتحدث بع�ض المتعلمين والمتعلمات عن بيوت مدينتهم �أو قريتهم والمواد التي بنيت بها.

الملاحظة 

و التوقع

نه على ال�سبورة. يطلب من المتعلمين والمتعلمات توقع  - يقر�أ الأ�ستاذ)ة( عنوان الجزء الثاني »العبور �إلى ال�صحراء«، ثم يدوِّ
ما يمكن �أن يعالجه هذا الجزء:

التوقعات

..................................

....................................................................
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- ت�سجل التوقعات على ال�سبورة ال�صغيرة.
- تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثاني من الن�صّ، فقط.

القراءة

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الفقرة الأولى من الجزء الثاني من الن�صّ، قراءة جهرية �سليمة ومعبرة يراعي فيها احترام علامات 
الترقيم وت�شخي�ص المواقف.

- يقر�أ المتعلمون و المتعلمات بقية الجزء الثاني قراءة م�ستقلة )هام�سة( و�سليمة، ويمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف 
لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.

حافظةـ  ـ  )يمتطي  المفردات:  �شرح  ا�ستراتيجيات  با�ستثمار  المفردات  معاني  والمتعلمات  المتعلمون  ي�شرح 

تتعالىـ خامات..(

- يتعاقبون على قراءة هذا الجزء وي�صلحون �أداءهم القرائي فيما بينهم )التقويم بالقرين( بناءً على �شبكة ملاحظة 
الأداء القرائي.

الفهم والتحليل

للتحقق من فهم المتعلمين والمتعلمات للمقروء، يطرح الأ�ستاذ)ة( الأ�سئلة الآتية )مع ا�ستخراج الأدلة من الن�صّ 

لمناق�شتها( :

ـ تحديد ال�شخ�صية الرئي�سة، زمن ومكان الأحداث.
o �إلى �أين يتجه الكاتب؟ ما المدن التي مر بها؟

o ماذا يبعث المارة؟ لماذا؟
o ماذا يزرع �أهل ال�صحراء؟

o �أين توجد الق�صبات؟
o ما الحرف التي يزاولها �سكان الق�صبات؟

o ماذا تحمل العربات؟ و�إلى �أين تتجه؟
o لماذا بنيت البيوت من الأحجار والطين و�سعف النخيل؟

التركيب 

والتقويم

- يلخ�ص المتعلمون والمتعلمات الجزء الثاني من الن�ص في ثلاث جمل.
- يتيح الأ�ستاذ للمتعلمين والمتعلمات �إمكانية �إبداء ر�أيهم في ما قدمه الكاتب من معطيات عن مظاهر الح�ضارة 

بمنطقة ال�صحراء..

- تحديد ما يميز المكونات الح�ضارية التي تحدث عنه الكاتب.
- التعليق ال�شفهي على طريقة تعبير الكاتب عن انفعالاته مما �شاهده في رحلته نحو ال�صحراء مرورا بالواحات 

والق�صبات.

بمطابقة  ويقومون  القراءة  بداية  قبل  الفر�ضيات  عليها  �سُجلت  التي  ال�سبورة  �إلى  متعلميه  مع  الأ�ستاذ)ة(  يعود   -
التوقعات مع م�ضمون ماجاء في الجزء الثاني )�ضمان م�شاركة الجميع في المناق�شة(.

ـ ي�ستخرج الأ�ستاذ)ة( بمعية التلاميذ والتلميذات القيم المبثوثة في الن�ص.

الجزء الثالث: الو�صول �إلى امحاميد الغزلان

من » وحين ن�صل امحاميد الغزلان...« �إلى » الأبواب المقو�سة والجدران ال�صامتة«.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

ال�صحراء«،  �إلى  الثالث من ن�صّ »العبور  الجزء  قراءة  لتحفيزهم على  المتعلمين والمتعلمات  الأ�ستاذ)ة(  يهيء   -
ويربط ال�سابق باللاحق من خلال طرح الأ�سئلة الآتية:

- �أعدد نوع الأكلات التي تقدمها المقاهي ال�شعبية بمدينتي �أو قريتي و�أقارنها بالأكلات الواردة في الن�ص.
- ما �آخر مكان زاره ال�سارد مذكرا بما قر�أته و�سمعته في الجزء الثاني)طريق الق�صبات(؟

ل ال�صور المرافقة  في كتاب المتعلم )ة( ويذكرون: - يدعو هم �إلى ت�أمُّ
- �أين توجد امحاميد الغزلان ؟

- وما علاقة هذه المدينة بال�صحراء ؟

WAHDA 01.indd   85 16/06/2020   16:40



86

ون �شفهيا الجزء الثاني. - يلخ�صُّ
نه على ال�سبورة. - يقر�ؤون عنوان الجزء الثالث » الو�صول �إلى امحاميد الغزلان «، ثم يدوِّ

الملاحظة 

و التوقع

 يطلب من المتعلمين والمتعلمات توقع ما يمكن �أن يعالجه هذا الجزء:

- ت�سجل التوقعات على ال�سبورة ال�صغيرة في انتظار التحقق والم�صادقة.

القراءة

- تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثالث من الن�صّ فقط.
- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الفقرة الأولى من الجزء الثالث من الن�صّ، قراءة جهرية �سليمة ومعبرة يراعي فيها احترام علامات 

الترقيم وت�شخي�ص المواقف.

- يقر�أ المتعلمون و المتعلمات بقية الجزء الثالث قراءة م�ستقلة )هام�سة( و�سليمة، ويمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف 
لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.

- يتعاقبون على قراءة هذا الجزء وي�صلحون �أداءهم القرائي فيما بينهم )لتقويم بالقرين( بناءً على �شبكة ملاحظة 
الأداء القرائي.

الفهم والتحليل

ي�شرح المتعلمون والمتعلمات معاني المفردات با�ستثمار ا�ستراتيجيات المفردات )تعلوـ يميزـ ي�سورـ محمولاـ 

كوات...(

- يركبونها في جمل مفيدة، ويمكن للمتعلمين والمتعلمات البحث عن المعاني في المعجم.
- للت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلمات للجزء المقروء و للجزئين ال�سابقين، ي�ستف�سر الأ�ستاذ)ة( عن )مع ا�ستخراج 

الأدلة من الن�صّ لمناق�شتها( :

� �إلى �أين و�صل الكاتب؟ ما المدينة التي غادرها؟
� ما الوجبة التي قدمت لل�سارد؟
� ماذا قدم للكاتب بعد الوجبة؟ 

� ماذا تعني كلمة ورزازات؟
� �إذن ما الذي يميز مدينة ورززات؟ ما المعطيات الدالة على ذلك في الن�ص.

كما ي�ساعد المدر�س الأفراد على:

ا�ستخراج المعالم الح�ضارية التي تميز ورززات من الن�ص.

� ذكر بع�ض التفا�صيل التي �أوردها الكاتب 
� �أذكر ا�سم المنطقة التي يق�صدها ال�سارد و�آتي بدليل من الن�ص ي�ؤكد ذلك.

� ت�أكيد �صحة ا�ستمتاع ال�سارد بالرحلة من الن�ص.

التركيب 

والتقويم

· ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين على:
· تلخي�ص هذا الجزء، �شفهيا في ن�ص من�سجم.

· �إبداء الر�أي في ما قدمه الكاتب عن نوع الم�أكل والم�شرب الذي يميز هذا الجزء من المغرب.
· تحديد ما يميز المكونات الح�ضارية التي تحدث عنه الكاتب. 

· تلخي�ص المعلومات التي قدمها الكاتب في هذا الجزء في ثلاث جمل فعلية.
· التعليق ال�شفهي على الطريقة التي قدم بها الكاتب مدينة ورززات.

· البحث عن دلالة امحاميد الغزلان، وتقا�سم المعلومات مع الجميع.
يعود الأ�ستاذ)ة( مع متعلميه �إلى ال�سبورة ال�صغيرة التي �سُجلت عليها الفر�ضيات قبل بداية القراءة ويقومون بمطابقة 

التوقعات مع م�ضمون ماجاء في الجزء الثاني )�ضمان م�شاركة الجميع في المناق�شة(.

التوقعات

..................................

....................................................................
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الجزء الرابع: ا�ستراحة بالق�صبة

)من » غرف الق�صبة يف�ضي بع�ضها...« �إلى » يحتاجه فيلم �شهير والجدران ال�صامتة«(.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

�إلى ال�صحراء«،  - يهيء الأ�ستاذ)ة( المتعلمين و المتعلمات لتحفيزهم على قراءة الجزء الثالث من ن�صّ »العبور 
ويربط ال�سابق باللاحق من خلال طرح الأ�سئلة الأتية:

� ما المدن التي توجد بها هذه المعالم الح�ضارية؟
� ما الم�شترك الذي يجمع هذه الم�آثر؟

- ما �آخر مكان زاره ال�سارد في الجزء الثالث)الو�صول �إلى امحاميد الغزلان(.
ل ال�صور المرافقة  في كتاب المتعلم )ة( ويذكرون: - يدعو هم �إلى ت�أمُّ

- �أين توجد هذه الق�صبة؟، وما علاقة الق�صبات بال�صحراء ؟
ون �شفهيا الجزء الثالث.  - يلخ�صُّ

الملاحظة 

و التوقع

نه على ال�سبورة، يطلب من المتعلمين والمتعلمات توقع  - يقر�ؤون عنوان الجزء الرابع »ا�ستراحة بالق�صبة«، ثم يدوِّ
ما يمكن �أن يعالجه هذا الجزء:

- ت�سجل التوقعات على ال�سبورة ال�صغيرة في انتظار التحقق والم�صادقة.

القراءة

- تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثالث من الن�صّ فقط.
- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الفقرة الأولى من الجزء الرابع من الن�صّ، قراءة جهرية �سليمة ومعبرة يراعي فيها احترام علامات 

الترقيم وت�شخي�ص المواقف.

- يقر�أ المتعلمون و المتعلمات بقية الجزء الثالث قراءة م�ستقلة )هام�سة( و�سليمة، ويمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف 
لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.

- يتعاقبون على قراءة هذا الجزء وي�صلحون �أداءهم القرائي فيما بينهم )التقويم بالقرين( بناءً على �شبكة ملاحظة 
الأداء القرائي.

الفهم والتحليل

بال�سياق :  ال�شرح  المفردات : )  ا�ستراتيجيات �شرح  با�ستثمار  المفردات  المتعلمون والمتعلمات معاني  ي�شرح 

يف�ضي ـ بديعة ـ ت�سامح ....(

-  يركبونها في جمل مفيدة ويمكن للمتعلمين والمتعلمات البحث عن المعاني في المعجم.
- للت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلمات للجزء المقروء و للجزئين ال�سابقين، ي�ستف�سر الأ�ستاذ)ة( عن )مع ا�ستخراج 

الأدلة من الن�صّ لمناق�شتها( :

� �أ�ستخرج التفا�صيل التي تر�صد مكونات الق�صبة من الداخل.
� �أ�ستخرج من هذا الجزء ما يدل على لبا�س المر�أة بمنطقة ورزازات.

�مدينة ورزازات قلعة ال�سينما العالمية، �أ�ستدل من الن�ص على ما ي�ؤكد ذلك. 
كما ي�ساعد المدر�س الأفراد على:

� ا�ستخراج المعالم الح�ضارية التي تميز ورززات من الن�ص.
� ذكر بع�ض التفا�صيل التي �أوردها الكاتب.

التوقعات

..................................

....................................................................
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� �أذكر ا�سم المنطقة التي يق�صدها ال�سارد و�آتي بدليل من الن�ص ي�ؤكد ذلك.
� ت�أكيد �صحة ا�ستمتاع ال�سارد بالرحلة من الن�ص.

التركيب 

والتقويم

· ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين على:
· تلخي�ص هذا الجزء، �شفهيا في ن�ص من�سجم.

· �إبداء الر�أي في ما قدمه الكاتب من تفا�صيل عن الق�صبة التي ا�ستراح فيها.
· تحديد ما يميز المكونات الح�ضارية التي تحدث عنه الكاتب. 

· البحث عن دلالة امحاميد الغزلان، وتقا�سم المعلومات مع الجميع.
بمطابقة  ويقومون  القراءة  بداية  قبل  الفر�ضيات  عليها  �سُجلت  التي  ال�سبورة  �إلى  متعلميه  مع  الأ�ستاذ)ة(  يعود 

التوقعات مع م�ضمون ماجاء في الجزء الثاني )�ضمان م�شاركة الجميع في المناق�شة(.

ـ يعمل الأ�ستاذ)ة( على ا�ستخراج القيم المبثوثة في الن�ص بمعية التلاميذ والتلميذات.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�ضبوع الخام�ص من الوحدة الاأولى الوحدة الاأولى: الح�ضارة المغربية

اأربع ح�ض�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�ضة الن�ص الوظيفي:  تلك الاأيام القراءة

اأولا: الاأهداف التعليمية:

ـ يقراأ المتعلم)ة( ن�ص » تلك الاأيام« بطلاقة؛ 

ـ يتعرف المتعلم)ة( م�ضاهمة الت�ضامح والتنوع في بناء الح�ضارة المغربية والر�ضيد المرتبط بها؛

      ـ ي�ضتثمر المتعلم)ة( ما اكت�ضبه من ظواهر تركيبية و�ضرفية واإملائية؛

ثانيا: الو�ضائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(، �ضور، موارد رقمية ...

ثالثا : �ضيغ العمل : فردي، ثنائي، جماعي، تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا : اإنجاز الح�ض�ص :

الح�ضة الاأولى

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلمية المراحل

يحدد الأ�ستاذ)ة( اأهداف الح�سة، ويتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.

يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ض انطلقا من تمثلتهم وخبراتهم المت�سلة بم�ساهمة التعاي�ض 

في �سنع الح�سارة، باأ�سئلة:

- ماذا تعرف عن تعاي�ض الأعراق والأديان  ؟ هل ي�ساهم ذلك في بناء الح�سارة؟ 

التهيئة للقراءة

يقراأ الأ�ستاذ فقرة من الن�ض قراءة جهرية معبرة يراعي فيها تنغيم ال�سوت في مواطن ال�ستفهام والتعجب، 

وت�سخي�ض المواقف.

ينظم الأ�ستاذ)ة( �سباق الطلقة بين الأفراد با�ستعمال �سبكة لهذا الغر�ض

التوقيتعدد الاأخطاءقراءة فقرة من 10 كلماتاأ�ضماء التلاميذ

ويقراأ كل متعلم)ة( الفقرة المخ�س�سة قراءة جهرية �سليمة، مع مراعاة �سروط القراءة ال�سليمة )الإيقاع وتلوين 

ال�سوت(.

القراءة

يدون الأفراد الكلمات ال�سعبة والجديدة على الألواح اأو على دفاترهم ويبحثون عن معانيها في المعجم.

ـ يعمل الأفراد ب�سكل ثنائي اأو في اإطار مجموعات للبحث عن معاني الكلمات في المعجم وتركيبها في �سياقات 

مختلفة. ويتم ال�سرح با�ستعمال ا�ستراتيجيات �سرح المفردات.

ـ تعر�ض كل مجموعة اأو كل ثنائي المنتوج المكتوب، ويتم ت�سحيحه وتطويره ب�سكل تفاعلي.

الفهم

و

التحليل 

اعتبرت الكاتبة اأن المغرب بلد للتعاي�ض بامتياز، اأ�ستخرج ما يدل على ذلك في الن�ض ؟ التقويم والدعم

الح�ضة الثانية

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربطها بالح�سة ال�سابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

ـ قراءة المعجم ال�سابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�سيد ال�سابق مع تركيبها في �سياقات 

متنوعة.

طرح بع�ض الأ�سئلة: ما عنوان الن�ض ؟ اإلى ماذا يرمز ؟ لماذا تعتز الكاتبة اأن بالمغرب ؟

و�ضعية الانطلاق
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ـ يهيئ الأ�ستاذ)ة( الأفراد بناء على نتائج م�سابقة الطلقة، ويعمل على اإعداد اأن�سطة قرائية ت�ستهدف تنمية هذه 

المهارة. ونقترح مثال:

ـ طلقة �سعيفة:  اإعداد لوحة كلمات من ن�ض )تلك الأيام(، وتدريب الأفراد على قراءة اللوحة بطلقة، بترتيب 

وبدونه، ووفق جميع التجاهات، مع احت�ساب التوقيت ؛

ـ طلقة متو�سطة: اإعداد فقرة من الن�ض )الفقرة الأولى(، و توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءتها مع احت�ساب 

التوقيت وعدد الأخطاء؛

ـ طلقة جيدة: توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءة فقرتين اأو اأكثر، اأو الن�ض كامل مع احت�ساب التوقيت وعدد 

الأخطاء)با�ستعمال �سبكة الملحظة(؛

ويجري التناف�ض بين اأفراد كل مجموعة في ما بينهم على مدار الح�سة، وتتخلل هذه المناف�سة اأ�سئلة لبناء المعنى.

القراءة

يطرح المدر�ض)ة( اأ�سئلة تقارب الم�ستويات الدللية لن�ض »تلك الأيام«:

ـ كيف عا�ست الأ�سر المغربية اإلى وقت قريب؟ـ كيف كانت الأجواء خلل ال�سهر الف�سيل؟

ـ لماذا ينجذب من ولد وعا�ض فترة في المغرب للعودة اإليه ؟ ما دوافع هذا الحنين ؟

ـ يمكن للأ�ستاذ)ة( اأن يوجه المتعلمين اإلى اإنجاز اأن�سطة التوا�سل ال�سفهي والقراءة. 

الفهم

والتحليل

التهيئة: من خلل اإعداد الأفراد عن طريق اأن�سطة �سفهية اأو على الألواح تركز على هذه الظواهر التي يحفل بها 

ن�ض »تلك الأيام«.

التطبيق: ينجز المتعلمون والمتعلمات اأن�سطة التراكيب.

التقويم: من خلل ت�سحيح الإنجازات على ال�سبورة، والت�سحيح التبادلي للأن�سطة الم�سححة.

ا�ضتثمار 

التراكيب

ـ يعد المدر�ض)ة( اأن�سطة دعم فورية لمعالجة ال�سعوبات الم�سخ�سة. التقويم والدعم

الح�ضة الثالثة

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربطها بالح�سة ال�سابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

ـ قراءة المعجم ال�سابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�سيد ال�سابق مع تركيبها في �سياقات 

متنوعة.

طرح بع�ض الأ�سئلة: ما عنوان الن�ض؟ لماذا عبرت الكاتبة عن احت�سان المغرب لجديها ووالديها رغم كونهم 

اأجانب ومن د يانة اأخرى ؟

و�ضعية الانطلاق

ـ يهيئ الأ�ستاذ)ة( الأفراد بناء على نتائج م�سابقة الطلقة، ويعمل على اإعداد اأن�سطة قرائية ت�ستهدف تنمية هذه 

المهارة. ونقترح مثال:

بترتيب  اللوحة بطلقة  اإعداد لوحة كلمات من ن�ض )تلك الأيام(، وتدريب الأفراد على قراءة  ـ طلاقة �ضعيفة:  

وبدونه ووفق جميع التجاهات، مع احت�ساب التوقيت ؛

ـ طلاقة متو�ضطة: اإعداد فقرة من الن�ض )الفقرة الأولى(، و توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءتها مع احت�ساب 

التوقيت وعدد الأخطاء؛

ـ طلاقة جيدة: توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءة فقرتين اأو اأكثر، اأو الن�ض كامل مع احت�ساب التوقيت وعدد 

الأخطاء )با�ستعمال �سبكة الملحظة(؛

ويجري التناف�ض بين اأفراد كل مجموعة في ما بينهم على مدار الأ�سبوع التربوي، وتتخلل هذه المناف�سة اأ�سئلة 

لبناء المعنى.

القراءة
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يطرح المدر�ض)ة( اأ�سئلة تقارب الم�ستويات الدللية لن�ض »تلك الأيام«:

ـ كم فقرة يتوزع الن�ض؟   ـ اقترح لكل فقرة فكرتها الرئي�سة؟

ويمكن اأن يعمد المدر�ض)ة( اإلى تحويل جزء من اأ�سئلة التحليل اإلى فهم للمكتوب، ينجز على كرا�سات ب�سكل 

ثنائي، ثم يتم الت�سحيح فوريا.

الفهم و

التحليل

التهيئة: من خلل اإعداد الأفراد عن طريق اأن�سطة �سفهية اأو على الألواح تركز على الظواهر ال�سرفية والتحويلية.

ـ نقترح هنا اأمثلة لهذه الأن�سطة:

ـ ي�ستخرج الأفراد من الفقرة الأولى جميع الحروف، وي�سجلونها على األواحهم؛  

ـ تقراأ الكلمات مع تقديم التعليل؛

ـ ي�ستخرج الأفراد من الفقرة الأولى جميع الأفعال وي�سجلونها على األواحهم، ويقراأ كلهم اأو عينة منهم الكلمات 

مع تقديم التعليل؛ 

ـ يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات اإلى ت�سريف بع�سها؛

منهم  عينة  اأو  كلهم  ويقراأ  األواحهم،  على  وي�سجلونها  الأ�سماء،  جميع  الأولى  الفقرة  من  الأفراد  ي�ستخرج  ـ 

الكلمات مع تقديم التعليل، مع ت�سريف بع�سها في المثنى والجمع بنوعيهما؛

ـ التطبيق: ينجز المتعلمون والمتعلمات اأن�سطة ال�سرف والتحويل؛

ـ التقويم: من خلل ت�سحيح الإنجازات على ال�سبورة، والت�سحيح التبادلي للأن�سطة الم�سححة.

ا�ضتثمار ال�ضرف 

والتحويل

ـ يعد المدر�ض)ة( اأن�سطة دعم فورية لمعالجة ال�سعوبات الم�سخ�سة. التقويم والدعم

الح�ضة الرابعة

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربطها بالح�سة ال�سابقة، ويتحقق ذلك من خلل:

ـ قراءة المعجم ال�سابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�سيد ال�سابق مع تركيبها في �سياقات 

متنوعة.

و�ضعية الانطلاق

ـ يجري الأ�ستاذ)ة( م�سابقة الطلقة لتقارب الن�ض بكامله، وي�سارك جميع الأفراد فيها.

ـ وليتحقق من تطور الأداء يعد �سبكة خا�سة بالن�ساط. 

ـ تتخلل هذه المناف�سة اأ�سئلة لبناء المعنى وفهم الن�ض.

القراءة

ـ يلخ�ض المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ض في جملة اأو جملتين.

ـ يحدد الأفراد الفكرة العامة للن�ض.

ـ يدلي المتعلمون والمتعلمات براأيهم بخ�سو�ض الت�سامح والتقارب في بناء الح�سارة.

 ـينجز الأفراد الأن�سطة المتعلقة ب»اأركب واأقوم« في ثنائيات. 

التركيب 

والتقويم

التاء  الإملئية:  الظواهر  على  تركز  الألواح  على  اأو  �سفهية  اأن�سطة  طريق  عن  الأفراد  اإعداد  من خلل  التهيئة:  ـ 

المب�سوطة والتاء المربوطة وعلقتها باأق�سام الكلمة.

ـ التطبيق:ينجز المتعلمون والمتعلمات اأن�سطة الإملء.

ـ التقويم: من خلل ت�سحيح الإنجازات على ال�سبورة، والت�سحيح التبادلي للأن�سطة الم�سححة.

ا�ضتثمار الاإملاء

ـ يعد المدر�ض)ة( اأن�سطة دعم فورية لمعالجة ال�سعوبات الم�سخ�سة. التقويم والدعم
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الح�ضة الخام�ضة

تدبير الاأن�ضطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�سة بربطها بالح�سة ال�سابقة. ويتحقق ذلك من خلل:

ـ قراءة المعجم ال�سابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�سيد ال�سابق مع تركيبها في �سياقات 

متنوعة.

و�ضعية الانطلاق

ـ ت�ستمر م�سابقة الطلقة لتقارب الن�ض بكامله، وي�سارك الأفراد جميعهم فيها.

ـ وللتحقق من تطور الأداء تعد �سبكة خا�سة بالن�ساط. 
القراءة

ـ تقا�سم: يعر�ض الأفراد اإنتاجاتهم.

ـ مناق�سة وتطوير: تناق�ض الإنتاجات بهدف تطويرها وتح�سين م�سامينها. 

اأن�ضطة التعبير 

الكتابي

ـ يعد المدر�ض)ة( اأن�سطة دعم فورية لمعالجة ال�سعوبات الم�سخ�سة.

ـ ي�ستخرج الأ�ستاذ)ة( بمعية التلميذ والتلميذات القيم المبثوثة في الن�ض.
التقويم والدعم
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي

الأ�سابيع الأربعة من الوحدة الأولىالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

�أربع ح�ص�ص من ثلاثين دقيقةالتعبير الكتابي: توليد الأفكار	الكتابة

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يتمكن المتعلم )ة( من مهارة الكتابة ومعالجة مو�ضوع بالتوليد.

- ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ال�سابقة لإنتاج فقرة بتوظيف التوليد.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص

الح�صة الأولى ـ الأ�سبوع الأول

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات ويدربهم على مهارات توليد الأفكار انطلاقا من ن�ص المو�ضوع.

- يذكرهم بالر�صيد المعجمي)مفردات( والر�صيد اللغوي)ظواهر و�أ�ساليب...( التي يمكن �أن ت�ساعدهم على 

توليد الأفكار. وي�شرح لهم المطلوب من الن�شاط، ويحفزهم �إلى قراءة المو�ضوع مع �صديق �أو �صديقة.

�أو قريتي،  الثقافي بمدر�ستك، م�سجد مدينتي  النادي  �إطار رحلة نظمها  �أ�صدقائك في الف�صل في  زرت رفقة 

ف�أعجبت بجمال معماره، وبناء �صومعته، وبديع زخارفه، وكثرة زواره.

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( ن�ص المو�ضوع قراءة جهرية.

- يطلب منهم و�ضع خط تحت الكلمات المفاتيح. )يو�ضح لهم �أن الكلمات المفاتيح هي الكلمات الأ�سا�س 

في الن�ص(.

يقر�أ المتعلمون والمتعلمات ن�ص المو�ضوع، قراءة جهرية مع مراعاة القراءة ال�سليمة.

الملاحظة 

والتخطيط

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى:

- �شرح الكلمات التي حددوها في علاقة بالكلمات المقترحة في الجدول الوارد في كتاب المتعلم)ة(.

القرية، ومعماره ونقو�شه  �أو  المدينة  فيها م�سجد  �إليه في الجدول، ي�صفون  بناء على ما تو�صلوا  - كتابة فقرة، 

وعظمة بنائه ويبرزون مظاهر الاعتزاز بالح�ضارة المغربية، من خلال:

- تحديد مكونات الم�سجد ومظاهر الجمال فيه؛ 

- ذكر تاريخ الم�سجد وموقعه وعظمة بنائه؛

- بيان م�شاعر الاعتزاز بعظمة الح�ضارة المغربية انطلاقا من هذه المعلمة الح�ضارية الفريدة. 

- يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى كتابة الم�سودة الأولى منذ الح�صة الأولى؛ 

- يدعو بع�ضهم �إلى عر�ض منتجهم، للمناق�شة.

الح�صة الثانية ـ الأ�سبوع الثاني

التهيئة
من خلال قراءة ن�ص المو�ضوع، وا�سترجاع معطيات الم�سودة الأولى، يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين 

�إلى كتابة م�سودتهم الثانية، بناء على ما تملكوه من ر�صيد لغوي.

كتابة الم�سودة

- ي�شجع الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على ا�ستعمال التعابير لإنجاز م�سودة �أولية،

- يمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف ويقدم الم�ساعدة للأفراد، ويوجههم �إلى ا�ستح�ضار ر�صيدهم المعجمي المت�صل 

بالن�ص الوظيفي، ومختلف الظواهر الأ�سلوبية واللغوية لإنجاز المطلوب.
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الح�صة الثالثة ـ الأ�سبوع الثالث

التهيئة
من خلال قراءة ن�ص المو�ضوع، وا�سترجاع معطيات الم�سودة الثانية، يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين 

�إلى كتابة م�سودتهم الثانية، بناء على ما تملكوه من ر�صيد لغوي.

الإنتاج

بعد التنقيح والمراجعة والتعديل، ينتج المتعلمون والمتعلمات المطلوب في �صيغته النهائية.

- اثناء الإنتاج، ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( جميع الأفراد على تنقيح منجزاتهم بالحذف والإ�ضافة والتعوي�ض والتو�سعة.

- ي�سمح لبع�ض المتعلمين والمتعلمات عر�ض منتجهم ومناق�شته واقتراح الت�صويبات المنا�سبة.

اللغوية  الأخطاء  وت�صنيف  وتجميع  ت�صحيحها،  على  الأ�ستاذ)ة(  لينكب  النهائية،  التحرير  �أوراق  يجمع   -

لمناق�شتها خلال ح�صة العر�ض. كما يعمل على ت�صنيف الأعمال المنجزة.

الح�صة الرابعة ـ الأ�سبوع الرابع

يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول �أهداف الح�صة.التهيئة

العر�ض

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات:

- تقديم �إنتاجاتهم واختيار الطريقة التي تنا�سبهم لعر�ضها: �إل�صاقه على ال�سبورة، �أو على جدار الق�سم �أو على 

جزء محدد منه، �أو عر�ضه على �سبورة الن�شر.

- مناق�شة الإنتاجات وتقديم ملاحظات ومقترحات حولها؛

WAHDA 01.indd   94 16/06/2020   16:40



95

جذاذة تطبيقية لدر�س م�شروع الوحدة

الأ�سابيع: 1 و 2 و 3 و 4الوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية       

ح�صة من ثلاثين دقيقةم�شروع الوحدة: ح�ضارة مدينتي �أو قريتي

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يجمع المتعلم )ة( معطيات ح�ضارية تميز مدينته �أو قريته.

ـ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ال�سابقة لإغناء م�شروعه.

ـ يعر�ض المتعلم)ة( ما �أنجزه �أمام �أ�صدقائه و�صديقاته.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص :

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

الح�صة الأولى ـ الأ�سبوع الأول

و�ضعية 

الانطلاق

المتعلمين  �إقامة  بمنطقة  الموجودة  التاريخية  المعالم  �أهم  حول  عام  نقا�ش  بفتح  للح�صة  الأ�ستاذ)ة(  يمهد 

والمتعلمات )المدينة، القرية، الجهة(. - يتفق معهم، في حالة وجود معالم متعددة، على اختيار �إحدى هذه 

المعالم لتكون مو�ضوع م�شروع الوحدة.

التخطيط

- يتم الاتفاق على المقترحات المقدمة وحذف الأخرى غير المتفق حولها.

كل  من  الهدف  لهم  يحدد  ثم  عمل،  مجموعات  ي�شكلوا  �أن  والمتعلمات  المتعلمين  على  الأ�ستاذ)ة(  يقترح 

م�شروع. وعنوانه »معالم ح�ضارية من مدينتي �أو قريتي«.

من  مدينتي(  �أو  قريتي  )ح�ضارة  المغربية  الح�ضارة  مظاهر  �أهم  عن  �صحافيا  تقريرا  تعد  الأولى:  المجموعة   -

عمران ولبا�س؛

- المجموعة الثانية: تعد مج�سما لخارطة المغرب توطن فيه �أهم العوا�صم منذ الأدار�سة �إلى اليوم؛

المجموعة الثالثة: تعد م�سرحية تعرف ب�أهم المعالم الح�ضارية المغربية )لعب �أدور(

 يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على :

- توزيع الأدوار والمهام بين �أفراد المجموعة.

- تحديد من�سق لكل مجموعة؛

- �أن يكتب كل فرد بدفتر م�شروع الوحدة: مو�ضوع الم�شروع - و�أع�ضاء الفريق - الو�سائل التي عليه �إح�ضارها؛

. الاتفاق مع المتعلمين والمتعلمات، كيفية عمل المجموعات وو�سائله و�أوقاته وخطواته

الح�صة الثانية ـ الأ�سبوع الثاني

الإنجاز

ي�سترجع الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمين والمتعلمات م�شروعات الوحدة المقترحة؛

- يوجه المجموعات �إلى: 

- المجموعة 1: تجميع ال�صور والوثائق الخا�صة بالمعالم الح�ضارية وكتابة تعليقات عنها؛

- المجموعة 2: تجميع الو�سائل: الأوراق الخا�صة بالمج�سم، �صورة لخريطة المغرب، تحديد �أهم العوا�صم 

منذ الأدار�سة: فا�س - الرباط - مراك�ش - ...

- المجموعة 3: توزيع الأدوار )لعب �أدوار: معلمة الم�سجد/ معلمة المتحف/ ال�ضريح/ القلعة القديمة/ ال�سوق 

القديم/.......(، وكتابة بطاقة تقنية عما تتطلبه الم�سرحية من ملاب�س واك�س�سوارات،
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- يحر�ص الأ�ستاذ على:

تنفيذ المهام والأدوار الم�سندة لكل فرد من �أفراد المجموعة؛

- تقديم عر�ض �أولي عن الم�شروع والخطوات التي تم تنفيذها؛

- يدعو المجموعات �إلى توظيف المكت�سبات اللغوية وا�ستثمار معلومات من مواد درا�سية �أخرى. 

لهم  يدلل  يوجههم،  الم�ساعدة،  لهم  يقدم  الإنجاز:  علمية  في  والمتعلمات  المتعلمين  الأ�ستاذ)ة(  -ي�شارك   

ال�صعاب، 

الح�صة الثالثة ـ الأ�سبوع الثالث

تتمة الإنجاز

يوجه الأ�ستاذ)ة( المجموعات �إلى:

�إبداء  ق�صد  المجموعات  �أفراد  بين  المعطيات  تبادل  على  ويحثهم  للتقرير،  م�سودة  �إعداد   :1 المجموعات   -

الملاحظات بخ�صو�ص الوثائق وال�صور والمعلومات

- المجموعات 2: �إتمام �إنجاز مج�سم خارطة المغرب وتوطين العوا�صم به بم�ساعدة الأ�ستاذ)ة(؛

- المجموعات 3: حفظ الأدوار والتدريب النهائي عليها؛

يقدم الأ�ستاذ)ة( الم�ساعدة لجميع المجموعات، ويلزم الجميع بالم�ساهمة، ويحر�ص على:

- �أن تخ�ضع المعطيات للتعديل زيادة �أو نق�صانا بح�سب ما يخدم م�شروع كل مجموعة؛ 

- �أن يعيد الأفراد تنظيم المعطيات لينتقلوا في الح�صة الرابعة �إلى �صياغة نهائية لم�شايعهم؛

- �أن تقدم كل مجموعة عر�ضا �أوليا عن م�شروعها ؛

- �أن ي�سجل �أفراد المجموعات الملاحظات والمقترحات بدفتر م�شروع الوحدة.

الح�صة الرابعة ـ الأ�سبوع الرابع

العر�ض

- يطلب الأ�ستاذ من المجموعات:

- تقديم �إنتاجاتهم واختيار الطريقة التي تنا�سبهم لعر�ضها:  �إل�صاقه على ال�سبورة، �أو على جدار الق�سم �أو على 

جزء محدد منه، �أو عر�ضه على �سبورة الن�شر �أو ب�سبورة الم�ؤ�س�سة.

- تقا�سم ومناق�شة الإنتاجات: �إما ب�شكل �شفهي �أو كتابي. 

- يمكن �أن يعر�ض العمل �إلكترونيا �إذا ما توفر ذلك. 

- يفتح الأ�ستاذ)ة( المجال لإبداء الر�أي حول ما تم عر�ضه وتقديم مقترحات التعديل والت�صويب والتنقيح.

التقويم 

والدعم

الم�شروع ويطلب منهم  �إنجاز  المتعلمين والمتعلمات من   ا�ستفادة  - يفتح الأ�ستاذ)ة( نقا�شا عاما حول مدى 

تدوين ملاحظاتهم للا�ستفادة منها �أثناء �إنجاز الم�شاريع الأخرى
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�صبوع الاأول من الوحدة الرابعةالوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة  

اأربع ح�ص�ص ، ثلاثون دقيقة لكل ح�صةالن�ص الوظيفي : العملمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�صة : 

يقراأ المتعلم )ة( ن�ص » العمل« بطلاقة .

يفهم المتعلم )ة( معاني مفردات الن�ص.

ثانيا : الو�صائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �صور ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : اإنجاز الح�ص�ص :   

الح�صة الاأولى

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

يتعاقد الأ�صتاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول اأهداف الدر�ص وطرق العمل.

- يهيئ الأ�صتاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين انطلاقا من اأ�صئلة ي�صلك فيها م�صارا تفاعليا:

- ما الأن�صطة والأعمال والمهن التي يزاولها الإن�صان؟ - ما المهام التي يقوم بها كل ممار�ص لمهنة اأو حرفة 

ما؟ - ما �صفات العامل الجاد؟ - .....

• يوظف الأ�صتاذ)ة(، كلما �صمحت مراحل الدر�ص على مدى ح�ص�ص القراءة، الإجراءات المنهجية:
- التهيئة: ي�صرح لهم كيفية ا�صتعمال الأ�صلوب اأو المفردة اأو المهارة اأو ال�صتراتيجية...

- الممار�صة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�صتعمال المهارة اأو ال�صتراتيجية اأو المفردة اأو الأ�صلوب، لمحاكاته. 

- الممار�صة الموجهة: م�صاعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�صتعمال الأ�صلوب اأو المفردة.

- الممار�صة الم�صتقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات اإلى ا�صتعمال الأ�صلوب والمفردات ب�صكل فردي.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة اأو ال�صتراتيجية اأو الأ�صلوب  في �صياقات تحقيقا لإتقانها.

الملاحظة 

والتوقع

- يحلل المتعلمون والمتعلمات ال�صورة بالتركيز على: البعد ال�صمولي - البعد البوؤري - البعد الإ�صقاطي.

- ت�صكل ال�صورة منطلقا لم�صاعدتهم على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ 

- يتجه اإلى تحليل العنوان بـ: - كتابته على ال�صبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛ 

- ير�صم مخططا �صم�صيا على ال�صبورة لتحليل دللت العنوان وربطه بالمجال وبما اأخبرت به ال�صورة؛

- ي�صتح�صن ا�صتثمار ملحق كيفية تحليل ال�صورة والعنوان؛ )اأنظر الدليل - الجزء الخا�ص بالملحقات(

- يتجه بعدها اإلى دفع المتعلمين اإلى اقتراح توقعاتهم، ومن اأجل ذلك يمكن للاأ�صتاذ)ة( اأن: * يقراأ الجملة الأولى 

ال�صورة  اإلى  بالإ�صافة  المفاتيح.  الكلمات  بع�ص   * و�صاحبه؛  الن�ص  م�صدر  ي�صتثمر  اأن   * الن�ص؛  من  والأخيرة 

والعنوان.

- يمكن للاأ�صتاذ)ة( اأن يوظف جدول المعرفة ال�صابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�صوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما اأريد اأن اأعرفه؟ماذا اأعرف عن المو�صوع؟
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- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة الرابعة.

الح�صة  بداية  بها  والتذكير  بكتابتها  �أكثر  �أو  متعلم)ة(  تكليف  ويمكن  �سبورة جانبية،  على  التوقعات  ت�سجل   -

الرابعة.

القراءة

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ص بطلاقة، يحترم مخارج الأ�صوات، وعلامات الترقيم، ومواقع النبر والتنغيم..

- ويمكنه التوقف عند بع�ض الكلمات التي ت�شكل �صعوبة قرائية لت�صفيتها: تقطيعا وقراءة وفهما.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرة �أو �أكثر قراءة هام�سة موجهة ب�إحاطة الكلمات ال�صعبة بخط مغلق، وو�ضع 

خط تحت ال�شخ�صيات وخطين تحت �أ�سماء الأماكن.. �أو كتابة ملاحظات في هام�ش الن�ص بوا�سطة رموز تعبر 

عن م�ستوى فهم الن�ص ومعلوماته.

خلال  بالذاكرة  والمخزنة  المدونة  المعلومات  تذكر  على  والمتعلمات  المتعلمين  ت�ساعد  �أ�سئلة  طرح  ويمكن 

القراءة الهام�سة.

- يقر�أ المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات الن�ص بالتناوب، قراءة جهرية مع مراعات �شروط القراءة ال�سليمة.

- يمكن تنويع �أ�شكال القراءات: فردية، ثنائية، مجموعات، جماعية. )قراءة فقرة ق�صيرة جماعيا نهاية كل ح�صة، 

ب�إيقاع موحد يحترم �شروط القراءة المعبرة وبطلاقة(

- �أثناء القراءات، يمكن تقريب بع�ض الكلمات ومعانيها با�ستخدام ا�ستراتيجيات �شرح المفردات.

التقويم والدعم
- يذكر المتعلمون والمتعلمات العمال الذي خلدهم الكاتب في ن�صه.  

- يمكن �إجراء م�سابقة في الطلاقة نهاية الح�صة ممثل)ة( عن كل �صف، بالتركيز على الفقرة الأولى.

الح�صة الثانية

و�ضعية 

الانطلاق

يمهد الأ�ستاذ )ة( للح�صة بربط ال�سابق باللاحق ، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ص 

الوظيفي ، وبم�ضمونه العام ، انطلاقا من �أ�سئلة محددة .

قراءة الن�ص 

يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة ، يراعي فيها تنغيم ال�صوت في مواطن الا�ستفهام والتعجب 

وت�شخي�ص المواقف ...

ي�ستمع المتعلمون والمتعلمات للقراءة النموذجية للأ�ستاذ)ة( .

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة ،  

)الوقف والا�ستفهام والتعجب...(.

يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم

�إلى بيان  �أثناء قراءة المتعلمات والمتعلمين يتوقف الأ�ستاذ )ة( عند الكلمات ال�صعبة التي حددوها ويدعوهم 

معانيها  وذلك مثل:  )ال�صلبة ، تحوك ، الأ�سواق النائية ، تتج�شم...( بتوظيف ا�ستراتيجيات �شرح المفردات.

يدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة ) عمل ثنائي ( 

يطالب الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات بتحديد معنى كل كلمة با�ستعمال المعجم ) الم�سحج ، تحلج( .

التقويم 

والدعم
يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة انطلاقا من الكلمات الم�شروحة .

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق
يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�صة بربط ال�سابق باللاحق ، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالفكرة العامة للن�ص.
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قراءة الن�ص

 ، الوقف   ( ال�سليمة  القراءة  �شروط  مراعاة  مع  قراءة جهرية  الن�ص  قراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب 

الا�ستفهام ، التعجب ، ت�شخي�ص المواقف ...( ، يمكن �أن تكون القراءة ثنائية.

يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم

يطرح الا�ستاذ )ة( على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص متعلقة بما ي�أتي : 

ـ ا�ستخراج كلمات تدل على العمل.

ـ تحديد �أ�صناف العمال الذي ذكرهم الكاتب.

ـ ذكر بع�ض �صفات العمال .                        

ـ البحث عن �أقوال �أو �أحاديث تحث عن العمل

الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق 

بالمهن  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من   ، باللاحق  ال�سابق  بربط  للح�صة  الأ�ستاذ)ة(  يمهد 

المذكورة في الن�ص.

قراءة الن�ص

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة �أجزاء من الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة ) الوقف، 

الا�ستفهام ، التعجب ، ت�شخي�ص المواقف ...( .

يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم 

والتحليل

- يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة فهم تت�صل بمعنى كل فقرة وفكرتها الرئي�سة.

- �صياغة الفكرة العامة للن�ص، والأفكار الرئي�سة لكل فقرة من فقراته.

- و�ضع ت�صميم للن�ص �أو بناء خريطة معرفية جامعة لأفكاره.

التركيب 

والتقويم

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى:

• تلخي�ص الن�ص في ثلاث �أو �أربع جمل مفيدة، تلخي�صا �شفهيا من�سجما.
الن�ساج   - التقليدية  الأحذية  �صانع   - ال�سيارة  �صانع  مو�ضوعها:  ق�صيرة جديدة  فقرة  �أو  ن�ص جديد  • �إنتاج 

)�صانع الألب�سة( - ....

• اختيار مهنة تت�صل بالفلاحة �أو ال�صناعة �أو التجارة، والحديث عنها.
• �إبراز الر�أي بخ�صو�ص تكرار الكاتب للازمة »�أحب من النا�س العامل«. 

• ا�ستخراج القيم المبثوثة في الن�ص.
• تذكر توقعاتهم التي دونوها، والتحقق من توافقها مع م�ضمون الن�ص، ومناق�شتها.

• ملء خانة ماذا تعلمت؟ بجدول الانتظارات.
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف والتحويل 

الأ�سبوعان الأول والثاني من الوحدة الرابعةالوحدة الرابعة  : الفلاحة وال�صناعة والتجارة      

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةال�صرف والتحويل: الأ�سماء المو�صولة )1( و)2(الظواهر اللغوية

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتعرف المتعلم )ة( الأ�سماء المو�صولة.

ـ يوظف المتعلم)ة( الأ�سماء المو�صولة في التعبير الكتابي وال�شفهي.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص من خلال �أ�سئلة ممهدة له.

الملاحظة 

والاكت�شاف

- يتدرج الأ�ستاذ )ة( في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي يراها منا�سبة للم�ستوى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع 

�إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة لبناء المفهوم )الظاهرة(، الو�صول �إلى الا�ستنتاج ، 

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الجمل ويحددون �أنواع الكلمة المكتوبة باللون الأحمر.

التحليل

ير�سم الأ�ستاذ)ة( جدولا على ال�سبورة، ويوجه �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد، وتدوينها:

الجمعالمثنى المفرد

مذكر:مذكر:مذكر:

م�ؤنث:م�ؤنث:م�ؤنث:

- يوجه ��سؤالا لتحديد ت�سمية كل �صنف من هذه الأ�سماء المكتوبة باللون الأحمر؛

- ي�صنف مع المتعلمين والمتعلمات الأ�سماء المو�صولة وفق معيار العدد والجن�س؛

- ي�صنف الأفعال: ما�ضية - م�ضارعة - �أمر؛    * - يحدد معهم دلالة الحروف؛

الا�ستنتاج

يبني المتعلمون الا�ستنتاج بداية من لحظات الملاحظة والاكت�شاف والتحليل.

وت�صنف  المو�صول.  �صلة  وت�سمى  وتو�ضحه.  وتتممه  بعده  ت�أتي  بجملة  �إلا  معناه  يتم  لا  ا�سم  المو�صول  الا�سم 

الأ�سماء المو�صولة: �أ�سماء للمفرد )الذي والتي( و�أخرى للمثنى)اللذان واللتان( والجمع )الذين واللواتي واللائي 

واللواتي(

تقويم ودعم
يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج �أو يقترح ن�شاطا �آخر) يتم اختيار 

�شكل العمل المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.
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الح�صة الثانية

التهيئة
ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الأ�سماء المو�صولة، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع 

تركيبها في جمل مفيدة.

التطبيق

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وت�صحح الإنجازات فرديا على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.الت�صحيح

التقويم والدعم
ـ يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الإنجاز والتي نبههم �إليها ، ولم 

يتمكنوا من تجاوزها ، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم ، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء تدبير الدرو�س .

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الوحدة الرابعة : الفلاحة 

وال�صناعة والتجارة      
الأ�سبوع  الأول من الوحدة الرابعة

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالتراكيب : ن�صب الفعل الم�ضارع )1( و )2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتعرف المتعلم )ة( ن�صب الم�ضارع و�أدوات الن�صب.

ـ يوظف المتعلم )ة( الم�ضارع المن�صوب في التعبيرين الكتابي وال�شفهي.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س ، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل .

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص المت�ضمن للظاهرة التركيبية.

التي يراها منا�سبة للم�ستوى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع  يتدرج الأ�ستاذ )ة( في تدبير الأن�شطة بال�صيغ 

�إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة لبناء المفهوم )الظاهرة(، الو�صول �إلى الا�ستنتاج.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص، وت�شرح بع�ض كلماتها ال�صعبة �شفهيا، وتحاط الأفعال الم�ضارعة بخط مغلق

الملاحظة  

والاكت�شاف

التحليل

- يقوم الأ�ستاذ)ة( بر�سم جدول على ال�سبورة،  يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد، وتدوينها بالتر�سيمة.

�إعرابه�أداة ن�صبهالفعل الم�ضارع

�أن ي�ستيقظَ

«، وباقي الأفعال الم�ضارعة المن�صوبة. - يقارن المتعلمون بين الأفعال: »يطلبُ« و«ي�شعُّ

الا�ستنتاج

القاعدة  �إلى تحديد  ا�ستنتاجية تو�صل  �أ�سئلة  الأ�ستاذ)ة(  التحليل. يوجه  ال�سبورة موازاة مع  يدون الا�ستنتاج على 

المنطلق للتمييز بين الجملة المفيدة من غير المفيدة.

ين�صب الفعل الم�ضارع �إذا �سبقته �أداة ن�صب: �أن - لن – �إذن – كي.

- يقر�أ الا�ستنتاج من قبل المتعلمين والمتعلمات.

التقويم والدعم

يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج �أو يقترح ن�شاطا �آخر ) يتم اختيار �شكل العمل 

المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.

- يقترح المتعلمون والمتعلمات جملا تبد�أ ب�أفعال م�ضارعة من�صوبة، �أو مرفوعة ليتم �إدخال �أداة ن�صب منا�سبة 

مع مناق�شة التعديل.

- يمكن تقديم نموذج �إعرابي ق�صير وب�سيط.

الح�صة الثانية

التهيئة
- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- ي�سترجع معهم عنوان الظاهرة، و�أمثلة لها والقاعدة المتحكمة فيها.
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التطبيق

يقوم الأ�ستاذ)ة( مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز التطبيقات )�أطبق(؛

- ينجز المتعلمات والمتعلمون الأن�شطة التطبيقية التي يراها الأ�ستاذ )ة( منا�سبة، وله �أن يقترح �أن�شطة �أخرى لها 

ات�صال بالظاهرة )ن�صب الفعل الم�ضارع(

- يخ�ص�ص لذوي �صعوبات التعلم ن�شاطا ملائما لحاجاتهم؛

- يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب للإنجاز وخلاله يقدم الم�ساعدة لهم وخا�صة لذوي �صعوبات التعلم.

الت�صحيح

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.

خلالها،  يختار الأ�ستاذ)ة( الطريقة المنا�سبة للإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات، وي�ستثمر هذه اللحظة 

لمعالجة التعثرات.

التقويم والدعم

يدون الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الإنجاز، ولم يتمكنوا من تجاوزها، 

لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء تدبير الدرو�س .

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الوحدة الرابعة : الفلاحة 

وال�صناعة  والتجارة    

الأ�سبوعان الأول والثاني من الوحدة الرابعة

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالإملاء : الهمزة المتو�سطة  على الياء )1( و)2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

يتعرف المتعلم )ة( الهمزة المتو�سطة على الياء.

ير�سم المتعلم)ة(  الهمزة المتو�سطة على الياء ويوظفها في كلمات،

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مت�صلة بالن�ص مناط در�س الإملاء.

الملاحظة  

والاكت�شاف
- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �سليمة، وي�ستخرجون الكلمات التي بها همزة متو�سطة على الياء؛

التحليل

الهمزة؟ وكيف حركة الحرف  �أ�سئلة:  - كيف هي حركة  باقتراح  بالتر�سيمة،  المدونة  ال�شواهد  - يحلل معهم 

قبلها؟

الكلمات المت�ضمنة 

للهمزة المتو�سطة
كيف كتبتحركة الحرف قبلهاحركة الهمزة

..............فئة

الا�ستنتاج
التحليل:  مرحلة  الإملائية خلال  للظاهرة  المف�سرة  القاعدة  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  رفقة  الأ�ستاذ)ة(  يتو�صل 

تكتب الهمزة المتو�سطة على الياء، �إذا كانت مك�سورة �أو حركة الحرف قبلها مك�سورا �أو بعد �سكون ميت �أو حي.

التقويم والدعم
العمل)�شفوي/كتابي،  �أ�شكال  معهم  ويختار  للا�ستنتاج،  المرافق  الن�شاط  �إنجاز  �إلى  المتعلمين  الأ�ستاذ)ة(  يوجه 

جماعي تفاعلي/مجموعات(

الح�صة الثانية

التهيئة

ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الظاهرة الإملائية، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع تركيبها 

في جمل مفيدة.

- يجري الأ�ستاذ)ة( م�سابقة بين ال�صفوف مو�ضوعها: تقديم �أكبر عدد من الكلمات بها همزة متو�سطة على الياء.

- ال�صف الفائز من يقدم �أكبر عدد في وقت ق�صير جدا.

التطبيق

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.
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الت�صحيح

�أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل  - يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك 

على معالجة تعثراتهم.  

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات .

التقويم والدعم
ولم  �إليها،  نبههم  والتي  الإنجاز  �أثناء  ومتعلمة  متعلم  اعتر�ضت كل  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  يدون 

يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، �أثناء تدبير الدرو�س، وخلال �أ�سبوع التقويم والدعم.

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الوحدة الرابعة  : الفلاحة 

والتجارة وال�صناعة        

الأ�سبوعان الأول والثاني من الوحدة الرابعة 

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالتطبيقات الكتابية )1( و)2(الكتابة 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ي�ستثمر المتعلم )ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر �صرفية وتركيبية و�إملائية .

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل و�أهداف در�س التطبيقات.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية المدرو�سة للت�أكد من 

�ضبط المتعلمين والمتعلمات لها.

التطبيقات

- يمكن للأ�ستاذ )ة( انتقاء التطبيقات التي يراها منا�سبة، �أو اقتراح تطبيقات بديلة.

- تنجز التمارين في كتاب المتعلم )ة( �أو في دفتر الق�سم.

- ي�شرح الأ�ستاذ)ة( المطلوب �إنجازه من لدن المتعلمين والمتعلمات بدقة؛

- ينجز المتعلمون والمتعلمات التطبيقات الواردة في كتاب المتعلم )ة(.

- يختار �أن�شطة منا�سبة لذوي �صعوبات التعلم ويقدم لهم الم�ساعدة ال�ضرورية؛

- يمنح الوقت الكافي لإنجاز الأن�شطة. 

الت�صحيح

يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل على 

معالجة تعثراتهم.  

- يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا. وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب 

المتعلمين والمتعلمات .
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي )الإن�شاء( 

الأ�سبوعان الأول والثاني من الوحدة الرابعةالوحدة الرابعة:    الفلاحة وال�صناعة والتجارة    

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةالتعبير الكتابي : تكملة ن�ص �سردي )1( و )2( الكتابة 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتمكن  المتعلم )ة( من مهارة الكتابة ومعالجة مو�ضوع بالتوليد.

ـ ي�ستثمر المتعلم)ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ال�سابقة لإنتاج فقرة بتوظيف التوليد. 

ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا لكتابة التقرير.

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

الملاحظة

والتخطيط

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول �أهداف در�س التعبير الكتابي: مهارة )تكملة ن�ص �سردي(، 

- ي�سترجع معهم عناوين بع�ض الن�صو�ص ال�سردية المدرو�سة خلال الوحدة والوحدات ال�سابقة. 

- يذكرهم بطبيعة الن�ص ال�سردي وعنا�صره: ال�شخ�صيات- الزمان- المكان- الأحداث.

ويقودهم �إلى تحديد ت�صميمه �أو بينته ال�سردية: البداية – الو�سط- الم�شكل – التحول- الحل – النهاية، �أو ب�شكل 

مخت�صر: البداية – الو�سط – النهاية، انطلاقا من الن�ص ال�سردي المقترح:

ا�ستيقظ طارق و�أخته لينا في ال�صباح الباكر، �أعدا �أغرا�ض الخرجو الترفيهية، تناولا فطورهما، وخرجا رفقة والدهما ينتظران 

حافلة المدر�سة.

ففي هذا ال�صباح �سيزوران �ضيعة فلاحية خارج المدينة. و�صلت الحافلة �إلى المزرعة فتعالت �صيحات فرح الأطفال: ها قد 

و�صلنا. و�سرعان ما وجدوا �صاحب ال�ضيعة في ا�ستقبالهم، والب�سمة تعلو وجهه.

- يقر�أ بع�ض المتعلمين الن�ص قراءة جهرية. 

- يطلب منهم الأ�ستاذ)ة( تحديد خريطة الن�ص، ثم بنيته ال�سردية للقيام بالمطلوب، �أي تكملة الن�ص انطلاقا من 

بنيته.

كتابة الم�سودة

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى:

- تحديد البداية؛ ثم الو�سط، وينكبون على تكملته بالا�ستعانة بالموجهات المقترحة،

- تحديد نهايته: الإجابة عن الأ�سئلة الموجهة.

- يمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف ويقدم الم�ساعدة للأفراد، ويوجههم �إلى ا�ستح�ضار ر�صيدهم المعجمي المت�صل 

بالن�ص الوظيفي، ومختلف الظواهر الأ�سلوبية واللغوية لإنجاز المطلوب. 

 - ي�شجع الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على �إنجاز م�سودة �أولية.

يدعو بع�ض المتعلمين والمتعلمات �إلى قراءة منتجهم )الم�سودة( ويوجه رفقتهم ملاحظات ومقترحات.التقويم والدعم
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الح�صة الثانية

التهيئة
من خلال قراءة ن�ص المو�ضوع، وا�سترجاع معطيات الم�سودة الثانية، يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين 

�إلى كتابة م�سودتهم النهائية انطلاقا من الت�صميم المقترح، بناء على ما تملكوه من ر�صيد لغوي.

الإنتاج

بعد التنقيح والمراجعة والتعديل، ينتج المتعلمون والمتعلمات المطلوب في �صيغته النهائية.

- �أثناء الإنتاج، ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( جميع الأفراد على تنقيح منجزاتهم بالحذف والإ�ضافة والتعوي�ض والتو�سعة.

- ي�سمح لبع�ض المتعلمين والمتعلمات عر�ض منتجهم ومناق�شته واقتراح الت�صويبات المنا�سبة.

- يجمع �أوراق التحرير النهائية، لينكب الأ�ستاذ)ة( على ت�صحيحها، وتجميع وت�صنيف الأخطاء اللغوية لمناق�شتها 

خلال ح�صة العر�ض. كما يعمل على ت�صنيف الأعمال المنجزة.

العر�ض

- يطلب الأ�ستاذ من المتعلمين والمتعلمات:

- تقديم �إنتاجاتهم واختيار الطريقة التي تنا�سبهم لعر�ضها: �إل�صاقه على ال�سبورة، �أو على جدار الق�سم �أو على جزء 

محدد منه، �أو عر�ضه على �سبورة الن�شر.

- مناق�شة الإنتاجات وتقديم ملاحظات ومقترحات حولها؛

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

...................................................................................................

...................................................................................................

...................................................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�صبوع الثاني من الوحدة الرابعةالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

اأربع ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صةالن�ص الوظيفي : ق�صة قطعة الخزفمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�صة : 

يقراأ المعلم )ة( ن�ص » ق�صة قطعة الخزف. « بطلاقة .

يتعرف المتعلم )ة( مجال الفلاحة وال�صناعة والتجارة.

يتعرف المتعلم )ة( من خلال الن�ص  حرفة �صناعة الخزف وبنيته ال�صردية.

ثانيا : الو�صائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �صور ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : اإنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الاأولى

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

- يتعاقد الأ�صتاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول اأهداف الدر�ص وطرق العمل.

- يهيئ الأ�صتاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين انطلاقا من اأ�صئلة ي�صلك فيها م�صارا تفاعليا:

- يتحدثون عن حرف تقليدية يعرفونها. – يذكرون مدنا ت�صتهر بالحرف التقليدية، وخا�صة �صناعة الخزف.

يوظف الأ�صتاذ)ة( كلما �صمحت مراحل الدر�ص على مدى ح�ص�ص القراءة، الإجراءات المنهجية الآتية:

- التهيئة: ي�صرح لهم كيفية ا�صتعمال الأ�صلوب اأو المفردة اأو المهارة اأو ال�صتراتيجية...

- الممار�صة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�صتعمال المهارة اأو ال�صتراتيجية اأو المفردة اأو الأ�صلوب، لمحاكاته. 

- الممار�صة الموجهة: م�صاعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�صتعمال الأ�صلوب اأو المفردة.

- الممار�صة الم�صتقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات اإلى ا�صتعمال الأ�صلوب والمفردات ب�صكل فردي وم�صتقل.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة اأو ال�صتراتيجية اأو الأ�صلوب اأو في �صياقات تحقيقا لإتقانها.

الملاحظة 

والتوقع

البعد   - البوؤري  البعد   - ال�صمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلاقا  ال�صورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�صقاطي.

- ت�صكل ال�صورة منطلقا لم�صاعدتهم على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ 

- يتجه اإلى تحليل العنوان بـ: - كتابته على ال�صبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛ 

- ير�صم مخططا �صم�صيا على ال�صبورة لتحليل دللت العنوان وربطه بالمجال وبما اأخبرت به ال�صورة؛

- ي�صتح�صن ا�صتثمار ملحق كيفية تحليل ال�صورة والعنوان؛ )اأنظر الدليل - الجزء الخا�ص بالملحقات(

- يتجه بعدها اإلى دفع المتعلمين اإلى اقتراح توقعاتهم، ومن اأجل ذلك يمكن للاأ�صتاذ)ة( اأن: * يقراأ الجملة الأولى 

ال�صورة  اإلى  بالإ�صافة  المفاتيح.  الكلمات  بع�ص   * و�صاحبه؛  الن�ص  م�صدر  ي�صتثمر  اأن   * الن�ص؛  من  والأخيرة 

والعنوان.

- يمكن للاأ�صتاذ)ة( اأن يوظف جدول المعرفة ال�صابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�صوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما اأريد اأن اأعرفه؟ماذا اأعرف عن المو�صوع؟

ÊÉãdG ´ƒÑ°SC’G
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- يتم ملء خانة ماذا اأعرف؟ وماذا اأريد اأن اأعرف؟ وتاأجيل خانة ماذا تعلمنا؟ اإلى الح�صة الرابعة.

الح�صة  بداية  بها  والتذكير  بكتابتها  اأكثر  اأو  متعلم)ة(  تكليف  ويمكن  جانبية،  �صبورة  على  التوقعات  ت�صجل   -

الرابعة.

القراءة 

- يقراأ الأ�صتاذ)ة( فقرة من الن�ص بطلاقة، يحترم مخارج الأ�صوات، وعلامات الترقيم، ومواقع النبر والتنغيم..

- ويمكنه التوقف عند بع�ص الكلمات التي ت�صكل �صعوبة قرائية لت�صفيتها: تقطيعا وقراءة وفهما.

- يقراأ المتعلمون والمتعلمات فقرة اأو اأكثر قراءة هام�صة موجهة باإحاطة الكلمات ال�صعبة بخط مغلق، وو�صع 

خط تحت ال�صخ�صيات وخطين تحت اأ�صماء الأماكن.. اأو كتابة ملاحظات في هام�ص الن�ص بوا�صطة رموز تعبر 

عن م�صتوى فهم الن�ص ومعلوماته.

خلال  بالذاكرة  والمخزنة  المدونة  المعلومات  تذكر  على  والمتعلمات  المتعلمين  ت�صاعد  اأ�صئلة  طرح  ويمكن 

القراءة الهام�صة.

- يقراأ المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات الن�ص بالتناوب، قراءة جهرية مع مراعات �صروط القراءة ال�صليمة.

- يمكن تنويع اأ�صكال القراءات: فردية، ثنائية، مجموعات، جماعية. )قراءة فقرة ق�صيرة جماعيا نهاية كل ح�صة، 

باإيقاع موحد يحترم �صروط القراءة المعبرة وبطلاقة(

- اأثناء القراءات، يمكن تقريب بع�ص الكلمات ومعانيها با�صتخدام ا�صتراتيجيات �صرح المفردات.

- يمكن اإجراء م�صابقة في الطلاقة نهاية الح�صة ممثل)ة( عن كل �صف، بالتركيز على الفقرة الأولى.التقويم والدعم

الح�صة الثانية

و�صعية 

الانطلاق

الوظيفي،  الن�ص  بعنوان  بالتذكير  لمتعلميه  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�صابق  بربط  )ة(للح�صة  الأ�صتاذ  يمهد 

وبم�صمونه العام.

 ـ التحدث عن اأفكار الن�ص.

ـ تحديد ال�صخ�صيات، الأماكن والأحداث.

قراءة الن�ص 

ال�صتفهام والتعجب  ال�صوت في مواطن  تنغيم  فيها  يراعي   ، قراءة جهرية معبرة  الن�ص  الأ�صتاذ)ة( فقرة من  يقراأ 

وت�صخي�ص المواقف .

ي�صتمع المتعلمون والمتعلمات وين�صتون للقراءة النموذجية للاأ�صتاذ)ة( .

  ، ال�صليمة  القراءة  �صروط  مراعاة  مع  قراءة جهرية  الن�ص  فقرات  بقية  قراءة  والمتعلمات على  المتعلمون  يتناوب 

)الوقف وال�صتفهام والتعجب...(.

يقومون اأدائهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �صبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

اأثناء قراءة المتعلمات والمتعلمين يتوقف الأ�صتاذ عند الكلمات ال�صعبة التي حددوها ب�صرحها ، من قبيل: مرق، 

 ـ ال�صنعة ـ وقدُ النار ـ با�صتعمال ا�صتراتيجيات �صرح المفردات. ع ـ يهمُّ وقد، �صر ـ �صقفة الفخار ـ اأطوح بال�صفقة ـ طوَّ

يدعوهم اإلى اإن�صاء جملتين م�صتعملين كلمتين من الكلمات الم�صروحة )عمل ثنائي(.

يطالب الأ�صتاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات بتحديد الكلمات التي لها نف�ص المعنى ، وبالمعنى المنا�صب لكلمة 

الدولب، �صقفة فخار، اأطوّح ال�صقفة، طوّع ال�صانع القطعة.

الح�صة الثالثة

و�صعية 

الانطلاق

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربط ال�صابق باللاحق ، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بعنوان الن�ص والتذ كير 

ببع�ص المفردات الم�صروحة 
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قراءة الن�ص 

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة ) الوقف ، ال�صتفهام 

التعجب ، ت�صخي�ص المواقف ...( ، يمكن اأن تكون القراءة ثنائية.

يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �صبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم

يطرح الأ�صتاذ )ة( على المتعلمين والمتعلمات اأ�صئلة حول م�صمون الن�ص من قبيل : 

ـ متى التقط كمال �صقفة الفخار؟

ورد في الن�ص تحديد للم�صار الذي ت�صلكه قطعة الطين قبل اأن ت�صير قطعا فنية، اأحدد هذا الم�صار.

ـ ت�صل درجة حرارة الفرن لإن�صاج القطع الطينية: �صبعمئة درجة مئوية - �صبعون درجة مئوية - �صبع درجات 

مئوية.

ما الذي يدل في الن�ص على اأن كمال تلميذ مجد ومجتهد؟

ما راأيك في ت�صرف اأ�صدقاء كمال؟ بماذا تن�صحهم؟ وما موقفك من ت�صرف الأ�صتاذ؟

قال الكاتب: »الأواني المختلفة الأ�صكال والألوان والوظائف« اأذكر بع�صها ووظيفة كل منها.

الح�صة الرابعة

و�صعية 

الانطلاق

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربط ال�صابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير باأفكار الن�ص 

واأحداثه الهامة.

قراءة الن�ص 

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة اأجزاء من الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة ) الوقف  

ال�صتفهام ، التعجب ، ت�صخي�ص المواقف( .

يقوّمون اأدائهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( بناء على �صبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم والتحليل
- يطرح الأ�صتاذ)ة( اأ�صئلة فهم تت�صل بمعنى كل فقرة وفكرتها الرئي�صة.

- يطلب من المتعلمات والمتعلمين �صياغة الفكرة العامة للن�ص، والأفكار الرئي�صة لكل فقرة من فقراته.

التركيب 

والتقويم

يوجه الأ�صتاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين اإلى:

تلخي�ص الن�ص في ثلاث اأو اأربع جمل مفيدة، تلخي�صا �صفهيا من�صجما.

- اإعداد بطاقة فنية عن المراحل التي يقطعها الطين اإلى يتحقق اأواني واأدوات مختلفة الأ�صكال.

- ذكر بع�ص فوائد �صناعة الخزف.

- التعبير عن �صنعة بلادنا في مجال الخزف، والإ�صادة بال�صناع المهرة.

- ا�صتخراج القيم المبثوثة في الن�ص.

- تذكر توقعاتهم التي دونوها، والتحقق من توافقها مع م�صمون الن�ص، ومناق�صتها.

- ملء خانة ماذا تعلمت؟ بجدول النتظارات.

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

...................................................................................................

.................................................................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الأول والثاني من الوحدة الرابعة. الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة       

ح�صتان كل ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة الن�ص ال�سماعي : ال�سيارة الطائرة  التوا�صل ال�شفهي

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يفهم المتعلم )ة( الن�ص ال�سماعي » ال�سيارة الطائرة  « ويحلله ويركبه ويركبه ويبدي ر�أيه فيه.

ـ يتحدث المتعلم)ة( انطلاقا من مو�ضوع الن�ص عن مظاهر التطور ال�صناعي بالمغرب. 

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �صور ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى الأ�سبوع الأول

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل الموظفة لتدبير الح�صتين الأولى والثانية،

توا�صلية  و�ضعيات  في  وتوظيفها  و�أفكاره  ومفرداته  المو�ضوع  لتملك  مجال  الأولى  الح�صة  ب�أن  يذكرهم   -

جديدة.

- الح�صة الثانية مجال للتحدث والتعبير عن مو�ضوع الن�ص من خلال البحث فيه، وتقديم الإبداعات ال�شفهية 

في �شكل: عرو�ض �أو مناظرات �أو لعب �أدوار �أو فيلم ق�صير... ويفتح لهم باب التناف�س من �أجل الإعداد.

- يوظف الأ�ستاذ)ة( كلما �سمحت مراحل الدر�س على مدى الح�صتين، الإجراءات المنهجية الآتية:

التي  الا�ستراتيجية  �أو  المهارة  �أو  المفردة  �أو  الأ�سلوب  والمتعلمين  للمتعلمات  الأ�ستاذ)ة(  ي�شرح  التهيئة:   -

�سي�ستعملونها.

- الممار�سة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�ستعمال المهارة �أو الا�ستراتيجية �أو المفردة �أو الأ�سلوب، لمحاكاته. 

- الممار�سة الموجهة: م�ساعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�ستعمال الأ�سلوب �أو المفردة.

- الممار�سة الم�ستقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات �إلى ا�ستعمال الأ�سلوب والمفردات ب�شكل فردي وم�ستقل.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة �أو الا�ستراتيجية �أو الأ�سلوب �أو في �سياقات تحقيقا لإتقانها.

- يمكن الانطلاق من طرح �أ�سئلة ممهدة من قبيل: 

- كيف هي طرق و�شوارع المدينة؟ بما تزدحم؟ كيف يمكن تفادي الازدحام؟ 

التهيئة

البعد   - الب�ؤري  البعد   - ال�شمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلاقا  ال�صورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�سقاطي.

- ت�شكل ال�صورة منطلقا لم�ساعدة المتعلمين على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ 

- يكتب الأ�ستاذ)ة( عنوان الن�ص ال�سماعي على ال�سبورة وم�صدره: »ال�سيارة الطائرة«

- يتجه �إلى تحليل العنوان من خلال الإجراءات الآتية:

- كتابة العنوان على ال�سبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛

- تحديد نوع كل كلمة في التركيب: ال�سيارة الطائرة؛

- ير�سم مخططا �شم�سيا على ال�سبورة لتحليل دلالات هذا المركب وربطه بالمجال وبال�صورة؛

- ي�ستح�سن ا�ستثمار الملحق الخا�ص بكيفية تحليل ال�صورة والعنوان؛

- يتجه بعدها �إلى دفع المتعلمين �إلى اقتراح توقعاتهم، ومن �أجل ذلك يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن:

* يقر�أ الجملة الأولى والأخيرة من الن�ص؛ * �أن ي�ستثمر م�صدر الن�ص و�صاحبه؛ * بع�ض الكلمات المفاتيح؛
- ت�سجل التوقعات على �سبورة جانبية للتحقق منها نهاية الح�صة الثانية. ويمكن تكليف متعلم)ة( �أو �أكثر بكتابة 

التوقعات والتذكير بها بداية الح�صة الثانية.

الملاحظة 

والتوقع
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- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يوظف جدول المعرفة ال�سابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�ضوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ خلال هذه اللحظة. وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة 

الثانية بعد الانتهاء من مرحلة الإنتاج ال�شفهي.

- ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص كاملا مراعيا القراءة النموذجية الم�ستوفية ل�شروط الأداء الجيد، و�آخذا في الاعتبار 

�إيقاع المتعلمين والمتعلمات، كما يدعوهم �إلى التركيز والانتباه لا�ستيعاب م�ضمون الن�ص، مع مطالبتهم بتدوين 

الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 

�أو ��سؤالين للفهم الأولي للن�ص: ما الحلم الذي راود �صناع ال�سيارات؟ هل حققوا  - يطرح الأ�ستاذ)ة( ��سؤالا 

حلمهم؟

الت�سميع 

الأول

- ي�سمع الأ�ستاذ )ة( الن�ص مرة ثانية، ويوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة التي 

دونوها، من قبيل: نتخل�ص - الاختناقات - �أ لي�س مثيرا - الأقمار ال�صناعية - تتحكم - تكلفة - الطراز - الطاقة 

البديلة ....

- لتقريب المفردات توظف ا�ستراتيجيات: �شبكة المفردات - المعاني المتعددة - ال�سياق - ال�صفة الم�ضافة...

يرتب المتعلمون الأفكار ح�سب ورودها في الن�ص:

ترتيبها في الن�صالأفكار

�أ�سباب التفكير في �صناعة �سيارة طائرة.

مميزات ال�سيارة الطائرة ومكوناتها.

عيوب ال�سيارة الطائرة.

الت�سميع 

الثاني

)كلما  الم�سموع  للن�ص  والمتعلمات  المتعلمين  ا�ستيعاب  من  للت�أكد  دقيق  ب�شكل  �أ�سئلة  )ة(  الأ�ستاذ  يطرح   -

تعذرت الإجابة عنها يمكن للأ�ستاذ )ة( �أن يعيد ت�سميع الجزء الذي ي�شكل �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي 

�أهمية خا�صة يريد �أن يركز عليه( من قبيل: 

- للت�أكد من فهمهم للم�سموع وترتيب الأفكار بطريقة �صحيحة، يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة من قبيل:

• ما الحلم الذي ظل يراود �صناع ال�سيارات؟ ما الدواعي التي حفزت على تحقيق هذا الحلم؟ هل تحقق فعلا؟ 
ما تكلفته؟ ما ال�صعوبات التي تمنع انت�شار هذا النوع من ال�سيارات؟ ماذا تتطلب هذه ال�صناعة؟

فهم 

الم�سموع

 • التحليل:

ير�سم خريطة معرفية للن�ص يدون في كل خانة منها الفكرة الرئي�سة ب�سلك الخطوات المنهجية الآتية:

- ت�سميع الفقرة الأولى: �أو جزء منها، �أو يحدد مع المتعلمين والمتعلمات بدايتها ونهايتها، التذكير بمعاني المفردات، 

وطرح �أ�سئلة موجهة لفهم الفقرة، و��سؤال لتكوين فكرتها الرئي�سة، �أو اقتراح عنوان للفقرة؛ مع بع�ض كلماتها 

المفتاحية؛

الإجراءات  نف�س  ي�سلك  ونهايتها،  بدايتها  والمتعلمات  المتعلمين  مع  يحدد  �أو  منها،  جزء  �أو  الثانية،  الفقرة  ت�سميع   -

المنهجية المقترحة لتدبير الفقرة الأولى، وهكذا دواليك في تحليل الفقرات الموالية؛

- يعود معهم �إلى جدول ترتيب �أفكار الن�ص للمناق�شة والت�صحيح مع التعليل.

 • الا�ستثمار: ي�سمح لهم بفتح نقا�ش بخ�صو�ص الأفكار الآتية:

- مميزات ال�سيارة الطائرة وفوائدها بالن�سبة للإن�سان.

- ال�صعوبات التي تواجه ت�سويق ال�سيارة الطائرة.

- اقتراح حلول و�سبل ت�سهل ا�ستعمال ال�سيارة الطائرة بالمغرب.

تحليل الم�سموع 

وا�ستثماره
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الطائرة« و�إمكانية تحقيقها وت�صنيعها في  �إلى مناق�شة فكرة »ال�سيارة  المتعلمين والمتعلمات  الأ�ستاذ)ة(  يوجه 

المغرب.

البلدان التي ت�صنع هذه النوع من ال�سيارات - تطور  - يطلب منهم البحث في مو�ضوع »ال�سيارة الطائرة« : 

�صناعة ال�سيارات الطائرة - البلدان التي يكثر فيها ا�ستعمال ال�سيارة الطائرة - دواعي عدم وجود �سيارات طائرة 

بالمغرب - �إعداد �صور عن �أنواع ال�سيارات الطائرة وتطورها والتعليق عليها -....

ويمكنهم �أي�ضا التو�سع �أكثر في مواقف الن�ص: فوائد ال�سيارة الطائرة - عيوب ال�سيارة الطائرة، و�إعداد منتجهم 

�شفهيا  وتقديمه في الح�صة الثانية.

تقويم 

ودعم

الح�صة الثانية  ـ الأ�سبوع الثاني

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول �أهداف الح�صة.

- التذكير بعنوان الن�ص »ال�سيارة الطائرة«، وبفقراته، طرح �أ�سئلة لا�سترجاع معاني الن�ص 

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يعمل على ت�سميع الن�ص �أو تذكر مقاطعه تفاعليا: يبد�أ الأ�ستاذ)ة( بت�سميع الجمل الأولى، 

ويكمل المتعلمات والمتعلمون وهكذا. �أو انطلاقا من �أ�سئلة موجهة لهذا الغر�ض.

التهيئة

- ي�ستح�سن �أن يركز الأ�ستاذ)ة( على �أن�شطة: الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص والتحدث عن الم�سموع، بالإ�ضافة 

�إلى ن�شاط تلخي�ص الن�ص �أو �إنتاج ن�ص جديد.)اعتماد التناوب بين تلخي�ص الن�ص و�إنتاج ن�ص جديد(

الزمني، وم�ستوى  للغلاف  تبعا  المرحلة  لهذه  تدبيره  المنا�سبة عند  الأن�شطة  اختيار  للأ�ستاذ)ة( حرية  وتبقى   -

المتعلمات والمتعلمين، وعليه �أن يخ�ص�ص زمنا كافيا لكل ن�شاط من هذه الأن�شطة:

 • الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص وبيناته اللغوية )�شفهيا(

يختار الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمات والمتعلمين بع�ض الأ�ساليب والمفردات الرائعة للن�سج على منوالها.

- يطلب منهم ذكر الأ�ساليب التي راقتهم، يدونها على ال�سبورة ليتم ا�ستعمالها في جمل وفقرات ق�صيرة تت�صل 

بالمجال. 

- يقدم الأ�ستاذ)ة( كل �أ�سلوب �أو مفردة وا�ستعمالاتها وفق الإجراءات المنهجية الآتية:

التهيئة
�أ لي�س هذا رائعا �أن ..؟ 

�أ لي�س مثيرا �أن  .....؟

كانت فكرة ..... حلما 

راود .... منذ ....،

وتطوير  �إنتاج  تم 

........،  لكنها ...

لكن ما يعيبها .....

النموذج

نركب  �أن  رائعا  �ألي�س 

ال�سرعة  الفائق  القطار 

وجهتنا  �إلى  بنا  ليطير 

المف�ضلة؟

كانت فكرة �صناعة لعبة 

ورقية طائرة حلما راود 

�صغري،  منذ  عقلي 

و�أ�صبحت حقيقة.

وتطوير  �إنتاج  تم 

الطائرات،  �صناعة 

م�شاكل  تعرف  ولكنها 

في الت�سويق.

يعيبها  ما  لكن 

�صعوبة ا�ستعمالها.

الموجه

�أ لي�س ..... �أن ن�شارك 

في �صنع طائرة ......

مركبة  ركوب   ......

قامو�س  طائرة/�صناعة 

ركوب  �إلكتروني/ 

القطار  الطائرة/ركوب 

ال�سريع/...

�صناعة   ........

ل�سيارات/منتوجات  ا

عة  �صنا / نية و لكتر �إ

عة  �صنا / ت ا ر لقطا ا

الهواتف الذكية

..... �سعرها....

...... قطع غيارها/

كلفتها/...

 ............ ............. ............ ..........الم�ستقل

- �أ�ساليب ومفردات �أخرى: و�أ�صبحت حقيقة.........- ت�سهم ......... في التخفيف من حدة ...... و.....، 

ف�ضلا عن..  - وفعلا، �صنعت بع�ض ..... – وبالفعل ا�ستطاعت هذه ... - زودت هذه ..... بـ ...... - كما 

يمكنها حمل... 

- يوجههم �إلى بناء حوار مو�ضوعه فوائد ال�سيارة الطائرة و�صعوباتها واقتراح حلول.

الإنتاج  

ال�شفهي
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 • تلخي�ص الن�ص �شفهيا

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات تلخي�ص الن�ص �شفهيا.

- يمكن العمل في مجموعات �أو في ثنائيات �أو عمل فردي �أو جماعي.

- ي�ستح�سن الانطلاق من الخطاطة المعرفية للن�ص والتي تم بنا�ؤها في الح�صة الأولى وتو�سيع �أفكارها.

- يمكن �أن يتحقق تلخي�ص الن�ص ب�شكل تفاعلي بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين.

 • �إنتاج ن�ص جديد �شفهيا:

- من خلال الحديث عن: �صناعة القطار الفائق ال�سرعة - �صناعة المركبات الف�ضائية - �صناعة الطائرات - ....

- با�ستثمار مفردات الن�ص �أ�ساليبه و�أو�صافه، ويمكن �إنتاج ن�ص ب�شكل تفاعلي: كل متعلم)ة( ي�شارك بكلمة �أو 

بجملة �أو �أكثر، وهكذا يتم تنظيم فقرات الن�ص الجديد.

 • التحدث عن الم�سموع:

التي ت�صنع هذا  البلدان  الن�ص:  - يف�سح الأ�ستاذ)ة( المجال لجميع المتعلمات والمتعلمين للتو�سع في مواقف 

النوع - البلدان التي يكثر فيها ا�ستعمالها والأ�سباب - دواعي عدم وجود �سيارات طائرة بالمغرب - �إعداد �صور 

عن �أنواع ال�سيارات الطائرة وتطورها والتعليق عليها -  فوائد ال�سيارة الطائرة - عيوب ال�سيارة الطائرة، ....

- يقدم المتعلمون والمتعلمات منتجاتهم ال�شفهية �إطار عرو�ض �أو مناظرة �أو تعليق على �صور وم�شاهد �أو عر�ض 

فيلم ق�صير عنها..

 • توجيه:

والمتعلمات  المتعلمين  مع  والتعاقد  بها،  والتب�شير  والمناظرات  العرو�ض  لهذه  الإعداد  يتم  �أن  ي�ستح�سن   -

بخ�صو�صها منذ الح�صة الأولى لت�شكل حافزا �آخر للا�ستماع و�إثراء الن�ص ال�سماعي والتحدث عن مو�ضوعه.

- يقوم الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات الن�ص من خلال:

- يتم التحقق من الفر�ضيات المقترحة خلال الح�صة الأولى.

- ملء خانة ماذا تعلمنا؟ المدونة بجدول الانتظارات. 

- مناق�شة و�إبداء الر�أي بخ�صو�ص بع�ض الأفكار الواردة فيه.

تقويم 

ودعم
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الاأ�صبوع الثالثالوحدة الرابعة : الفلاحة و ال�صناعة و التجارة

اأربع ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صةالن�ص الوظيفي : بائعة البرتقالمكون القراءة

اأولا : اأهداف الح�صة : 

يقراأ المعلم )ة( ن�ص » بائعة البرتقال « بطلاقة .

يتعرف المتعلم )ة( طرق التجارة على اختلاف اأنواعها واكت�صاب الر�صيد اللغوي المرتبط بها.

يتعرف المتعلم )ة( من خلال الن�ص الرواج التجاري في الاأ�صواق.

ثانيا : الو�صائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة( �صور ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : اإنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الاأولى 

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للقراءة

- يتعاقد الأ�صتاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول اأهداف الدر�ص وطرق العمل.

- يهيئ الأ�صتاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين ي�صلكون فيه م�صارا تفاعليا يتحدثون من خلال قناته عن:

- اأنواع الأ�صواق في المدينة والقرية: اليومية – الأ�صبوعية - ذات الم�صاحات المفتوحة - ....

- الأ�صواق الأ�صبوعية: منتجاتها وتجارها ومختلف الأن�صطة التجارية فيها...، زمن انعقادها، ...

يوظف الأ�صتاذ)ة( كلما �صمحت مراحل الدر�ص على مدى ح�ص�ص القراءة، الإجراءات المنهجية:

- التهيئة: ي�صرح لهم كيفية ا�صتعمال الأ�صلوب اأو المفردة اأو المهارة اأو ال�صتراتيجية...

- الممار�صة النموذجية: تقديم نموذج لكيفية ا�صتعمال المهارة اأو ال�صتراتيجية اأو الأ�صلوب، لمحاكاته. 

- الممار�صة الموجهة: م�صاعدة المتعلمات والمتعلمين على ا�صتعمال الأ�صلوب اأو المفردة.

- الممار�صة الم�صتقلة: توجيه المتعلمات والمتعلمات اإلى ا�صتعمال الأ�صلوب والمفردات ب�صكل فردي.

- التطبيق: يوظف المتعلمات والمتعلمون المهارة اأو ال�صتراتيجية في �صياقات جديدة لإتقانها.

الملاحظة 

والتوقع

البعد   - البوؤري  البعد   - ال�صمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلاقا  ال�صورة  والمتعلمات  المتعلمون  يحلل   -

الإ�صقاطي.

- ت�صكل ال�صورة منطلقا لم�صاعدتهم على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ - )بائعة البرتقال(

- يتجه اإلى تحليل العنوان بـ: -كتابته على ال�صبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛ 

- ير�صم مخططا �صم�صيا على ال�صبورة لتحليل دللت العنوان وربطه بالمجال وبما اأخبرت به ال�صورة؛

- ي�صتح�صن ا�صتثمار ملحق كيفية تحليل ال�صورة والعنوان؛ 

الجملة  يقراأ   * اأن:  للاأ�صتاذ)ة(  اأجل ذلك يمكن  توقعاتهم، ومن  اقتراح  اإلى  المتعلمين  اإلى دفع  بعدها  يتجه   -

اإلى  بالإ�صافة  المفاتيح.  الكلمات  بع�ص   * و�صاحبه؛  الن�ص  م�صدر  ي�صتثمر  اأن   * الن�ص؛  من  والأخيرة  الأولى 

ال�صورة والعنوان.

- يمكن للاأ�صتاذ)ة( اأن يوظف جدول المعرفة ال�صابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�صوع وانتظاراتهم:

á©HGôdG IóMƒdG
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ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

-يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة الرابعة.

الح�صة  بداية  بها  والتذكير  بكتابتها  �أكثر  �أو  متعلم)ة(  تكليف  ويمكن  جانبية،  �سبورة  على  التوقعات  -ت�سجل 

الرابعة.

القراءة

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الن�ص بطلاقة، يحترم مخارج الأ�صوات، وعلامات الترقيم، ومواقع النبر والتنغيم..

- ويمكنه التوقف عند بع�ض الكلمات التي ت�شكل �صعوبة قرائية لت�صفيتها: تقطيعا وقراءة وفهما.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرة �أو �أكثر قراءة هام�سة موجهة ب�إحاطة الكلمات ال�صعبة بخط مغلق، وو�ضع 

خط تحت ال�شخ�صيات وخطين تحت �أ�سماء الأماكن.. �أو كتابة ملاحظات في هام�ش الن�ص بوا�سطة رموز تعبر 

عن م�ستوى فهم الن�ص ومعلوماته.

خلال  بالذاكرة  والمخزنة  المدونة  المعلومات  تذكر  على  والمتعلمات  المتعلمين  ت�ساعد  �أ�سئلة  طرح  ويمكن 

القراءة الهام�سة.

- يقر�أ المتعلمات والمتعلمون بقية فقرات الن�ص بالتناوب، قراءة جهرية مع مراعات �شروط القراءة ال�سليمة.

كل  نهاية  جماعيا  ق�صيرة  فقرة  )قراءة  جماعية.  مجموعات،  ثنائية،  فردية،  القراءات:  �أ�شكال  تنويع  يمكن   -

ح�صة، ب�إيقاع موحد يحترم �شروط القراءة المعبرة وبطلاقة(

- �أثناء القراءات، يمكن تقريب بع�ض الكلمات ومعانيها با�ستخدام ا�ستراتيجيات �شرح المفردات.

التقويم
- يمكن �إجراء م�سابقة في الطلاقة نهاية الح�صة ممثل)ة( عن كل �صف، بالتركيز على الفقرة الأولى.

- يذكر المتعلمات والمتعلمون: زمان حكاية) بائعة البرتقال(، ومكانها، و�شخ�صياتها، وبع�ض �أحداثها.
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الح�صة الثانية

و�صعية 

الانطلاق

يمهد الأ�صتاذ )ة( للح�صة بربط ال�صابق باللاحق ، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ص 

الوظيفي ، وبم�صمونه العام ، انطلاقا من اأ�صئلة محددة .

قراءة الن�ص

- يقراأ الأ�صتاذ)ة( فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة ، يراعي فيها تنغيم ال�صوت في مواطن ال�صتفهام والتعجب 

... وت�صخي�ص المواقف .

ي�صتمع المتعلمون والمتعلمات وين�صتون للقراءة النموذجية للاأ�صتاذ)ة( .

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة ، 

- يقومون اأدائهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �صبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم

اأثناء قراءة المتعلمات والمتعلمين يتوقف الأ�صتاذ )ة(  عند الكلمات ال�صعبة التي حددوها ب�صرحها ، من قبيل : 

اِلتهم/ تغري/ تبحلقان/ تتهاديان/ اأريحية/ اأناة، با�صتعمال ا�صتراتيجيات �صرح المفردات.

يدعوهم اإلى اإن�صاء جملتين م�صتعملين كلمتين من الكلمات الم�صروحة )عمل ثنائي(. 

يطالب الأ�صتاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات بتحديد الكلمات التي لها نف�ص المعنى ، وبالمعنى المنا�صب لكلمات 

جديدة عليهم با�صتعمال قامو�ص مدر�صي اأو بدونه.

يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة انطلاقا من الكلمات الم�صروحة .التقويم والدعم

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

......................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

الح�صة الثالثة

و�صعية 

الانطلاق 

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربط ال�صابق باللاحق ، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين ب�صرّ ت�صريف البائعة 

»ارحيمو« لب�صاعتها قبل ف�صّ ال�صوق.

قراءة الن�ص

 ، الوقف   ( ال�صليمة  القراءة  �صروط  مراعاة  مع  جهرية  قراءة  الن�ص  قراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب 

ال�صتفهام التعجب ، ت�صخي�ص المواقف ...( ، يمكن اأن تكون القراءة ثنائية ) هام�صة(.

يقوّمون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �صبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم والتحليل

يطرح ال�صتاذ )ة( على المتعلمين والمتعلمات اأ�صئلة حول م�صمون الن�ص متعلقة بما ياأتي : 

- ا�صتخرج من الن�ص ما يدل على ح�صن �صيرة بائعة البرتقال في ال�صوق.

- اأ�صتنبط من الن�ص ما يدل على جودة ب�صاعة بائعة البرتقال.

- ا�صتخرج من المتن القيم الواردة فيه مع الجمل التي توحي اإليها.

- اأبدي راأيي في التجار الذين يغ�صون في الميزان.

- اأرتب الأفكار ح�صب ت�صل�صلها:

- موقع ال�صوق - نداء الباعة وت�صريف »ارحيمو« لب�صاعتها – اإغراء الزبائن بعينات من البرتقال. – حوار بين 

الزبون وارحيمو.

- اأحدد المجال الذي يندرج �صمنه الن�ص، مع التعليل. 

ي�صتخرج المتعلمون والمتعلمات القيم التي يحت�صنها الن�ص مع التعليل.التقويم والدعم

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

....................................................................................................................................

....................................................................................................................................
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الح�صة الرابعة

و�صعية 

الانطلاق 

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربط ال�صابق باللاحق ، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بما دار بين 

الزبون و بائعة البرتقال وهل كان الزبون محقا فيما قاله؟ ولماذا؟

قراءة الن�ص

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة اأجزاء من الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة ) الوقف 

ال�صتفهام ، التعجب ، ت�صخي�ص المواقف ...( .

يقومون اأداءهم القرائي فيما بينهم ) تقويم بالأقران( بناء على �صبكة ملاحظة الأداء القرائي .

الفهم 

والتحليل

- يطرح الأ�صتاذ)ة( اأ�صئلة فهم وبناء معنى الن�ص:

- ما الذي يدل على حذق ليلى؟ - لماذا ي�صاوم اأغلب المت�صوقين الباعة؟

- ي�صاعد الأ�صتاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين على �صياغة الفكرة العامة للن�ص، والأفكار الرئي�صة لكل فقرة من 

فقراته.

- بناء ت�صميم لهذا الن�ص ال�صردي اأو بناء خريطته المعرفية.

التركيب 

والتقويم

يوجه الأ�صتاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين اإلى:

• تلخي�ص الن�ص في ثلاث اأو اأربع جمل مفيدة، تلخي�صا �صفهيا من�صجما.
• اإنتاج ن�ص جديد اأو فقرة ق�صيرة جديدة: تغيير ال�صخ�صيات- المكان- الزمان- بع�ص الأحداث.

• اإعداد بطاقة فنية تر�صد مراحل ت�صويق البرتقال من الب�صتان اإلى المائدة.
• اإبداء الراأي في التجار الذين يغ�صون في الميزان.

• التحدث عن دور المراأة في التفاو�ص.
• تذكر توقعاتهم التي دونوها، والتحقق من توافقها مع م�صمون الن�ص، ومناق�صتها.

• ملء خانة ماذا تعلمت؟ بجدول النتظارات
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الوحدة الرابعة : الفلاحة و ال�صناعة 

والتجارة
الأ�سبوعان الثالث والرابع من الوحدة الرابعة

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقةال�صرف والتحويل : : ال�ضمائر المت�صلة )1( و )2(الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتعرف المتعلم )ة( ال�ضمائر المت�صلة.

ـ يوظف المتعلم )ة( ال�ضمائر المت�صلة في التعبيرين الكتابي و ال�شفهي

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص من خلال �أ�سئلة ممهدة له: ما الأن�شطة التي تزدهر بالمغرب؟

الملاحظة  

والاكت�شاف
- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص مناط الظاهرة، ويكت�شفون ال�ضمائر المت�صلة بالكلمات.

التحليل

ير�سم الأ�ستاذ)ة( جدولا على ال�سبورة، ويوجه �أ�سئلة لا�ستخراج ال�شواهد، وتدوينها:

في الحرففي الفعلفي الا�سم

�إنهاقالت�صناعتي

- يوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى ت�صنيف ال�ضمائر وفق الجدول؛

- يحلل الأ�ستاذ)ة( رفقتهم باقي ال�شواهد وفق النموذج ال�سابق.

الا�ستنتاج 

يبني المتعلمون الا�ستنتاج بداية من لحظات الملاحظة والاكت�شاف والتحليل.

ال�ضمائر المت�صلة هي التي تت�صل بالأ�سماء والأفعال والحروف. ال�ضمائر التي تت�صل بالأفعال: تاء الفاعل المتحركة، 

»نا« الدالة على الفاعل، �ألف الاثنين، واو الجماعة، ونون الن�سوة، وياء المخاطبة، كاف الخطاب، وهاء الغائب 

والغائبة.

تقويم ودعم
�آخر) يتم اختيار  �أو يقترح ن�شاطا  الن�شاط المرافق للا�ستنتاج  �إنجاز  �إلى  المتعلمين والمتعلمات  يوجه الأ�ستاذ)ة( 

�شكل العمل المنا�سب: جماعيا/فرديا/مجموعات..( على ال�سبورة �أو الألواح.. ويتم ت�صحيحه جماعيا.

الح�صة الثانية

التهيئة

ي�سترجع الأ�ستاذ رفقة المتعلمين والمتعلمات الأ�سماء المو�صولة، ويوجههم �إلى تقديم �أمثلة دالة عليها، مع تركيبها 

في جمل مفيدة.

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.
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- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وت�صحح الإنجازات فرديا على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.التطبيق

التقويم والدعم
�إليها ، ولم  �أثناء الإنجاز والتي نبههم  التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة  التعثرات وال�صعوبات  يدون الأ�ستاذ)ة( 

يتمكنوا من تجاوزها ، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم ، في �أ�سبوع التقويم والدعم ، و�أثناء تدبير الدرو�س .

ملاحظات 

ومقترحات 

حول تدبير 

الح�صة

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................
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جذاذة تطبيقية لدر�س.الإملاء

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الرابعة : الفلاحة والتجارة وال�صناعة

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقة الإملاء : الهمزة المتطرفة )1( و )2( الظواهر اللغوية 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يتعرف المتعلم )ة( الهمزة المتطرفة

ـ ير�سم المتعلم)ة( . الهمزة المتطرفة ويوظفها في كلمات

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية.

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص : 

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الدر�س، ويتعاقد مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة تو�صل �إلى كلمات تنتهي بهمزة: قارئ - ملأ 

- امر�ؤ.

و�ضعية الانطلاق

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الكلمات وي�شرحون ال�صعب منها، ويركبونها في جمل مفيدة. 

- ي�صنف معهم الكلمات ح�سب ر�سمها والحرف الذي كتبت عليه وحركة ما قبلها.

الملاحظة  

والاكت�شاف

- يحلل معهم ال�شواهد المدونة بالتر�سيمة:

- النموذج: - قارئ = الهمزة متطرفة، والحرف قبلها مك�سور، �إذ تكتب على الياء.

- الموجه: امر�ؤ = الهمزة متطرفة، ............................................

- الم�ستقل: - ملأ = ..........................................................

التحليل

يتو�صل الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمين والمتعلمات �إلى القاعدة المف�سرة للظاهرة الإملائية خلال مرحلة التحليل: 

تكتب الهمزة المتطرفة:

- على الياء �إذا كان ما قبلها مك�سورا )قارئ(. -على الواو �إذا كان ما قبلها م�ضموما.

- على الألف �إذا كان مفتوحا ما قبلها.  – على ال�سطر �إذا �سبقها �ساكن �أو مد )و،ا،ي(

الا�ستنتاج

يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين �إلى �إنجاز الن�شاط المرافق للا�ستنتاج، ويختار معهم �أ�شكال العمل)�شفوي/كتابي، 

جماعي تفاعلي/مجموعات(
تقويم ودعم

الح�صة الثانية

مع  عليها،  دالة  �أمثلة  تقديم  �إلى  ويوجههم  الإملائية،  الظاهرة  والمتعلمات  المتعلمين  رفقة  الأ�ستاذ  ي�سترجع 

تركيبها في جمل مفيدة.

- يجري الأ�ستاذ)ة( م�سابقة بين ال�صفوف مو�ضوعها: تقديم �أكبر عدد من الكلمات المنتهية بهمزة مع التعليل.

- ال�صف الفائز من يقدم �أكبر عدد في وقت ق�صير جدا.

التهيئة

- يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة )�أطبق( على الدفاتر �أو الكتاب.

يترك الأ�ستاذ)ة( لهم الوقت المنا�سب لإنجاز المطلوب.

يقدم لهم الم�ساعدة ويركز على ذوي ال�صعوبات، وينبههم لأخطائهم من �أجل المعالجة الفورية.

التطبيق
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- يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل 

على معالجة تعثراتهم.  

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وت�صحح الإنجازات فرديا على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات.

الت�صحيح

�إليها،  نبههم  والتي  الإنجاز  �أثناء  ومتعلمة  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  يدون 

ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�ضوعات للمعالجة والدعم، �أثناء تدبير الدرو�س، وخلال �أ�سبوع التقويم 

والدعم.

التقويم والدعم

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الرابعة : الفلاحة و ال�صناعة والتجارة

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقة التطبيقات الكتابية  )3( و )4( الكتابة 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ ي�ستثمر المتعلم )ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر �صرفية وتركيبية و�إملائية،

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمات والمتعلمين حول طرق العمل و�أهداف در�س التطبيقات.

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية المدرو�سة للت�أكد من 

�ضبط المتعلمين والمتعلمات لها.

و�ضعية الانطلاق

- يمكن للأ�ستاذ )ة( انتقاء التطبيقات التي يراها منا�سبة، �أو اقتراح تطبيقات بديلة.

- تنجز التمارين في كتاب المتعلم )ة( �أو في دفتر الق�سم.

- ي�شرح الأ�ستاذ)ة( المطلوب �إنجازه من لدن المتعلمين والمتعلمات بدقة؛

- ينجز المتعلمون والمتعلمات التطبيقات الواردة في كتاب المتعلم )ة(.

- يختار �أن�شطة منا�سبة لذوي �صعوبات التعلم ويقدم لهم الم�ساعدة ال�ضرورية؛

- يمنح الوقت الكافي لإنجاز الأن�شطة.

التطبيقات

يختار الأ�ستاذ )ة( الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات خلال هذه اللحظة، ويعمل على 

معالجة تعثراتهم.  

- ينجز الت�صحيح على ال�سبورة، وينتهي بالت�صحيح الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين والمتعلمات .

الت�صحيح

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي )الإن�شاء( 

الأ�سبوعان  الثالث والرابع الوحدة الرابعة:    الفلاحة وال�صناعة والتجارة    

ح�صتان كل ح�صة من ثلاثين دقيقة
التعبير الكتابي : تكملة ن�ص حواري 

)1( و)2(
الكتابة 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

- يتمكن المتعلم )ة( من مهارة تكلمة ن�ص حواري

- ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات اللغوية ال�سابقة لتكلمة ن�ص حواري

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، �صور ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

- يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول �أهداف در�س التعبير الكتابي: مهارة ) تكلمة ن�ص حواري(، 

ي�سترجع مهم كيفية كتابة ن�ص حواري، 

- يقودهم �إلى اكت�شاف بنية الحواري، انطلاقا من الن�ص محور التكملة

دار حوار بين ثلاثة �أ�صدقاء هم : هبة الله ونبيل و�سفيان، مو�ضوعه التجارة الإلكترونية، تعريفها وفوائدها وم�ضارها وكيف 

نحمي الطفل من �أخطارها.

ـ �أكمل ن�ص الحوار الآتي :

ـ قال نبيل : هل تعلمون يا �أ�صدقائي، �أن التجارة الإلكترونية �أ�ضحت تعبيرا اقت�صاديا جديدا ؟

ردت هبة الله : تعني �أنها عملية بيع و�شراء جديدة،

�أكل �سفيان : ولكن عن طريق ال�شبكة العنكبوتية.

حرك �سفيان ر�أ�سه موافقا ؛ وبلغ �إلى علمي، �أن �أعدا المرتادين لل�سوق الإلكترونية بالمغرب ت�ضاعف كثيرا،

ـ �أردف نبيل : و�سبب ذلك، �سهولة البيع وال�شراء.

ـ وا�صلت هبة الله : ......................

التهيئة

الملاحظة 

والتخطيط

- يقر�أ بع�ض المتعلمين الن�ص قراءة جهرية. 

- يطلب منهم الأ�ستاذ)ة( ا�ستعمال مفردات الن�ص ال�سماعي)التجارة الإلكترونية( وم�ضامينه للقيام بالمتعين.

المطلوب  تنفيذ  في  التعلم  �صعوبات  ذوي  ولم�ساعدة  الإنتاج،  لت�سهيل  م�ساعدا  معجما  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

منهم.

- يمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف ويقدم الم�ساعدة للأفراد، ويوجههم �إلى ا�ستح�ضار ر�صيدهم المعجمي المت�صل 

بالن�ص ال�سماعي، وا�ستعمال مختلف الظواهر الأ�سلوبية واللغوية.

- ي�شجع الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على �إنجاز م�سودة �أولية.

كتابة

الم�سودة

يدعو بع�ض المتعلمين والمتعلمات �إلى قراءة منتجهم )الم�سودة( ويوجه رفقتهم ملاحظات ومقترحات. تقويم ودعم
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الح�صة الثانية

من خلال قراءة ن�ص المو�ضوع، وا�سترجاع معطيات الم�سودة الثانية، يوجه الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين 

�إلى كتابة م�سودتهم النهائية انطلاقا من الت�صميم المقترح، بناء على ما تملكوه من ر�صيد لغوي.
التهيئة

بعد التنقيح والمراجعة والتعديل، ينتج المتعلمون والمتعلمات المطلوب في �صيغته النهائية.

- �أثناء الإنتاج، ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( جميع الأفراد على تنقيح منجزاتهم بالحذف والإ�ضافة والتعوي�ض والتو�سعة.
الإنتاج

- يطلب الأ�ستاذ من المتعلمين والمتعلمات:

- تقديم �إنتاجاتهم واختيار الطريقة التي تنا�سبهم لعر�ضها: �إل�صاقه على ال�سبورة، �أو على جدار الق�سم �أو على 

جزء محدد منه، �أو عر�ضه على �سبورة الن�شر.

  - مناق�شة الإنتاجات وتقديم ملاحظات ومقترحات حولها؛ 

- يجمع �أوراق التحرير النهائية، لينكب الأ�ستاذ)ة( على ت�صحيحها، وتجميع وت�صنيف الأخطاء اللغوية لمناق�شتها 

كما يعمل على ت�صنيف الأعمال المنجزة.

العر�ض

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة
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جذاذة  تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث والرابع  من الوحدة الرابعة الوحدة الرابعة: الفلاحة والتجارة وال�صناعة

ح�صتان كل ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:»التجارة الإلكترونية « التوا�صل ال�شفهي النموذج 1

�أولا: �أهداف الح�صة:

- يفهم المتعلم )ة( الن�ص ال�سماعي » التجارة الإلكترونية » ويحلله ويركبه ويبدي ر�أيه فيه؛

- يتحدث المتعلم )ة( عن فوائد التجارة الإلكترونية وم�ساوئها.  

ثانيا: الو�سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �صور، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل جماعي، ثنائي، فردي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

الح�صة الأولى ـ الأ�سبوع الثالث

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل الموظفة لتدبير الح�صتين الأولى والثانية.

- يذكرهم ب�أن الح�صة الأولى مجال لتملك المو�ضوع ومفرداته وفهم الم�سموع وتحليله وا�ستثماره.

- الح�صة الثانية مجال للتحدث والتعبير عن مو�ضوع الن�ص من خلال البحث فيه، وتقديم الإبداعات ال�شفهية 

في �شكل: عرو�ض �أو مناظرات �أو لعب �أدوار �أو فيلم ق�صير... ويفتح لهم باب التناف�س من �أجل الإعداد. 

 • توجيه

- يوظف الأ�ستاذ)ة( كلما �سمحت مراحل الدر�س على مدى الح�صتين، الإجراءات المنهجية الآتية:

على  لم�ساعدتهم  �سي�ستعملونها  التي  الا�ستراتيجية  �أو  المهارة  �أو  والأ�سلوب  المطلوب  لهم  ي�شرح  التهيئة:   -

الإنجاز. 

- النموذج: يقدم لهم نموذجا لكيفية ا�ستعمال الأ�سلوب �أو المفردة �أو �أداء المهارة �أو تطبيق الا�ستراتيجية من 

�أجل الن�سج على منوالها.

- الممار�سة الموجهة: يقوم المتعلم)ة( بممار�سة المهارة �أو الا�ستراتيجية �أو الأ�سلوب بم�ساعدة الأ�ستاذ)ة(.

- الممار�سة الم�ستقلة: ي�ستعمل المتعلم)ة( الأ�سلوب �أو المفردة �أو الا�ستراتيجية �أو المهارة ب�صورة م�ستقلة. 

- التطبيق: يوظف المتعلم)ة( الأ�سلوب �أو المفردة �أو يطبق المهارة في مواقف �أخرى حتى يتحقق الإتقان.

- يمكن الانطلاق من طرح �أ�سئلة ممهدة من قبيل: 

- من �أين يقتني النا�س �أغرا�ضهم؟ كيف يتم ت�سديد الأثمنة؟

- ما �أنواع التجارة المنت�شرة في مدينتك �أو قريتك؟ 

التهيئة

البعد   - الب�ؤري  البعد   - ال�شمولي  البعد  الآتية:  الأبعاد  من  انطلاقا  ال�صورة  والمتعلمات  المتعلمون  -يحلل 

الإ�سقاطي.

- ي�ستح�سن ا�ستثمار الملحق الخا�ص بكيفية تحليل ال�صورة والعنوان.

- ت�شكل ال�صورة منطلقا لم�ساعدة المتعلمين على اقتراح عنوان الن�ص: ما عنوان ن�صنا؟ 

- يقبل الأ�ستاذ)ة( جميع المقترحات المقدمة.

- يكتب الأ�ستاذ)ة( عنوان الن�ص ال�سماعي على ال�سبورة وم�صدره:" التجارة الإلكترونية"

- يتجه �إلى تحليل العنوان من خلال الإجراءات الآتية: 

- كتابة العنوان على ال�سبورة وم�صدر الن�ص و�صاحبه؛

- تحديد نوع كل كلمة في التركيب: التجارة الإلكترونية؛

- ير�سم مخططا �شم�سيا لتحليل دلالات هذا المركب وربطه بالمجال وبال�صورة التو�ضيحية؛

- يتجه بعدها �إلى دفع المتعلمين �إلى اقتراح توقعاتهم، ومن �أجل ذلك يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن: 

الملاحظة

و التوقع
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* يقر�أ الجملة الأولى والأخيرة من الن�ص؛ * �أن ي�ستثمر م�صدر الن�ص و�صاحبه؛ * بع�ض الكلمات المفاتيح؛
- ت�سجل التوقعات على �سبورة جانبية للتحقق منها نهاية الح�صة الثانية. ويمكن تكليف متعلم)ة( �أو �أكثر بكتابة 

التوقعات والتذكير بها بداية الح�صة الثانية.

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يوظف جدول المعرفة ال�سابقة للمتعلمات وللمتعلمين بالمو�ضوع وانتظاراتهم:

ماذا تعلمنا ؟ما �أريد �أن �أعرفه؟ماذا �أعرف عن المو�ضوع؟

- يتم ملء خانة ماذا �أعرف؟ وماذا �أريد �أن �أعرف؟ خلال هذه اللحظة. وت�أجيل خانة ماذا تعلمنا؟ �إلى الح�صة 

الثانية بعد الانتهاء من مرحلة الإنتاج ال�شفهي.

- ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص كاملا مراعيا القراءة النموذجية الم�ستوفية ل�شروط الأداء الجيد، و�آخذا في الاعتبار 

�إيقاع المتعلمين والمتعلمات، كما يدعوهم �إلى التركيز والانتباه لا�ستيعاب م�ضمون الن�ص، مع مطالبتهم بتدوين 

الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 

- يطرح الأ�ستاذ)ة( ��سؤالا �أو ��سؤالين للفهم الأولي للن�ص: ماذا نعني بالتجارة الإلكترونية؟ 

في  الأفكار  هذه  لت�صنيف  التركيز،  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  ينبه  ثانية  مرة  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  ت�سميع  قبل   -

التجارة  نمو  في  �ساهم  بالتق�سيط  الا�ستهلاك  نمو  تعبير جديد -  الإلكترونية  التجارة   - الآتية:  �أ�سفله  الجدول 

الإلكترونية - تراجع هذا النوع من التجارة في المغرب - التب�ضع عبر ال�شابكة �آمن – وجود عمليات ن�صب 

وغ�ش.

غير متفقمتفق

- ي�سمع الأ�ستاذ )ة( الن�ص مرة ثانية موجها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة التي 

دونوها، وكل كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم. من قبيل: تعبير جديد – ال�شابكة - توا�صل - ي�شهد - تطور 

- مطرد – �شيوع – المنظومة - مدونة - تعزيز، ...

- يتوجب تقريب المفردات با�ستعمال ا�ستراتيجيات: خريطة الكلمة - عائلة الكلمة- المعاني المتعددة..

- ي�ستح�سن �سلك الإجراءات الآتية عند توظيف ا�ستراتيجيات ال�شرح: الممار�سة النموذجية - الممار�سة الموجهة 

- الممار�سة الم�ستقلة – التطبيق.

الت�سميع 

الثاني

- يطرح الأ�ستاذ )ة( �أ�سئلة ب�شكل دقيق للت�أكد من ا�ستيعاب المتعلمين والمتعلمات للن�ص الم�سموع.

- يعيد ت�سميع الجزء الذي ي�شكل �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة يريد �أن يركز عليه.

- يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة من قبيل: - ما التعريف الذي يقترح الن�ص للتجارة الإلكترونية؟ 

- متى بد�أت التجارة الإلكترونية؟ - ما الذي ي�ساعد على انت�شارها بالمغرب؟ 

- هل التب�ضع عبر ال�شابكة �آمن؟ لماذا؟ - لماذا تتزايد مخاوف الم�ستهلكين المغاربة؟  

- ما الذي يجب فعله لطم�أنتهم؟ - ومن هي الجهة �أو الجهات الم��سؤولة عن توعيتهم؟

فهم 

الم�سموع

 • التحليل:

ير�سم خريطة معرفية للن�ص يدون في كل خانة منها الفكرة الرئي�سة ب�سلك الخطوات المنهجية الآتية:

- ت�سميع الفقرة الأولى: �أو جزء منها، �أو يحدد مع المتعلمين والمتعلمات بدايتها ونهايتها، التذكير بمعاني المفردات، 

وطرح �أ�سئلة موجهة لفهم الفقرة، و��سؤال لتكوين فكرتها الرئي�سة، �أو اقتراح عنوان للفقرة؛ مع بع�ض كلماتها 

المفتاحية؛

تحليل الم�سموع 

وا�ستثماره
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الإجراءات  نف�س  ي�سلك  ونهايتها،  بدايتها  والمتعلمات  المتعلمين  مع  يحدد  �أو  منها،  جزء  �أو  الثانية،  الفقرة  ت�سميع   -

المنهجية المقترحة لتدبير الفقرة الأولى، وهكذا دواليك في تحليل الفقرات الموالية؛

-يعود معهم �إلى جدول ت�صنيف �أفكار الن�ص)متفق/غير متفق( للمناق�شة والت�صحيح مع التعليل 

 • الا�ستثمار:  ي�سمح لهم بفتح نقا�ش بخ�صو�ص الأفكار الآتية:

- فوائد التجارة الإلكترونية. - �أ�سباب انت�شار التجارة الإلكترونية. * �أنواع المخاطر الت يمنك �أن يتعر�ض لها 

الم�ستهلك.  * �أنواع الغ�ش في التجارة الإلكترونية. * طرق الحد منه وجهل الت�سوق الرقمي �آمنا.

- يعد الن�شاط الآتي م�سبقا، ويوجههم �إلى اختيار الإجابات المنا�سبة:

الكلمات المقترحةمفردهاالكلمة

�أدات - �أداة - �أدوة�أدوات

جهاز - �أجهزة - جاهز�أجهزة

الإلكترونية  التجارة  �سلبيات  بالتركيز:  الن�ص  مواقف  في  التو�سع  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  الأ�ستاذ)ة(  يوجه 

وفوائدها، وتقديم منتجاتهم ال�شفهية في الح�صة الثانية.

منا�صرين  بين  مناظرة  �أو  �شفهيا،  عنها  والتعليق  �شكل: �صور  في  المو�ضوع  في  للبحث  المجال  لهم  يف�سح   -

للتجارة الإلكترونية وراف�ضين لها، وتقديم منتجهم ال�شفهي في الح�صة الموالية.

تقويم ودعم

الح�صة الثانية ـ الأ�سبوع الرابع

يتعاقد الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات حول �أهداف الح�صة.

- التذكير بعنوان الن�ص »التجارة الإلكترونية«، وبفقراته، طرح �أ�سئلة لا�سترجاع معاني الن�ص 

- يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يعمل على ت�سميع الن�ص �أو تذكر مقاطعه تفاعليا: يبد�أ الأ�ستاذ)ة( بت�سميع الجمل الأولى، 

ويكمل المتعلمات والمتعلمون وهكذا. �أو انطلاقا من �أ�سئلة موجهة لهذا الغر�ض.

التهيئة

الح�صة  الم�سموع خلال  والتحدث عن  الن�ص  بنيات  غرار  الن�سج على  �أن�شطة:  الأ�ستاذ)ة(  يقدم  �أن  ي�ستح�سن 

الثانية، ويركز على تلخي�ص الن�ص تارة، وتارة على �إنتاج ن�ص جديد خلال نف�س الح�صة.

- تبقى للأ�ستاذ)ة( حرية اختيار ال�سيناريوهات المنا�سبة عند تدبيره لهذه المرحلة تبعا للغلاف الزمني، ولم�ستوى 

المتعلمات والمتعلمين، وعليه �أن يخ�ص�ص زمنا كافيا لكل ن�شاط من هذه الأن�شطة:

 • الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص وبيناته اللغوية )�شفهيا(

- يختار الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمات والمتعلمين بع�ض الأ�ساليب والمفردات الرائعة للن�سج على منوالها.

- يطلب منهم ذكر الأ�ساليب التي راقتهم، يدونها على ال�سبورة ليتم ا�ستعمالها في جمل وفقرات ق�صيرة تت�صل 

بالمجال. 

- يقدم الأ�ستاذ)ة( كل �أ�سلوب �أو مفردة وا�ستعمالاتها وفق الإجراءات المنهجية الآتية: 

التهيئة
عالم  في  جديد  تعبير  الإلكترونية  التجارة 

الاقت�صاد.

�أن  يتوقع 

توا�صل..............

ت�ؤكد المعطيات �أن....

النموذج

�صناعة �صناعة الإ�شهار....... توا�صل  �أن  يتوقع 

الطائرات بالمغرب نموها.

�سوق  �أن  المعطيات  ت�ؤكد 

نمو  ي�شهد  الذكية  الهواتف 

مطردا.

الموجه

الذكية/�صناعة  الهواتف  �صناعة 

الحوا�سيب/�صناعة ال�سيارات الطائرة

التجارة عن بعد/ التجارة بالمقاي�ضة/

�صناعة   ........  -

الحوا�سيب بالمغرب/...

�سوق  �أن   .........  -

قطاع   / الداخلية  ال�سياحة 

الطيران/ �صناعة الخزف/

-................-...................-.................الم�ستقل

الإنتاج  

ال�شفهي
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�أ�ساليب ومفردات: تركز على بيع �أو �شراء �أو تبادل المنتجات - الأ�سواق النا�شئة - تنامي - �إنفاق - تطور - 

ي�شهد - يتوقع- نمو - تزايد - تنامي - مما يتطلب .... - وهكذا �صارت.... - و�إذا كان ....... يعرف 

.........، لا �سيما ...........، ف�إن 

 • تلخي�ص الن�ص �شفهيا :

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات تلخي�ص الن�ص �شفهيا.

- يمكن العمل في مجموعات �أو في ثنائيات �أو عمل فردي �أو جماعي.

- ي�ستح�سن الانطلاق من الخطاطة المعرفية للن�ص والتي تم بنا�ؤها في الح�صة الأولى وتو�سيع �أفكارها.

- يمكن �أن يتحقق تلخي�ص الن�ص ب�شكل تفاعلي بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين.

 • �إنتاج  فقرة جديدة �أو ن�ص جديد �شفهيا: )�أخذ الغلاف الزمني بعين الاعتبار(

- من خلال الحديث عن: �شراء الكتب �إلكترونيا - تجارة اللوازم المدر�سية رقميا - تجارة الملاب�س �إلكترونيا - 

- با�ستثمار مفردات الن�ص �أ�ساليبه و�أو�صافه، ويمكن �إنتاج ن�ص ب�شكل تفاعلي: كل متعلم)ة( ي�شارك بكلمة �أو 

بجملة �أو �أكثر، وهكذا يتم تنظيم فقرات الن�ص الجديد.

- يرجى �إ�شراك جميع المتعلمات والمتعلمين في فعاليات �إنتاج فقرة �أو ن�ص جديد.

 • التحدث عن الم�سموع

للتجارة  �آخر  تعريف  الن�ص:  مواقف  في  للتو�سع  والمتعلمين  المتعلمات  لجميع  المجال  الأ�ستاذ)ة(  يف�سح   -

الإلكترونية - فوائد هذا النوع من التجارة – م�ضار و�سلبيات التجارة الإلكترونية - ...

منتج  �شراء  كيفية  �شرح  مثل:  بالمو�ضوع،  مت�صلة  �أفكار  حول  بينهم  فيما  والمتعلمون  المتعلمات  يتفاعل   -

�إلكترونيا )كتاب �أو لعبة( - �أهمية التجارة الإلكترونية بالن�سبة للأطفال - مخاطرها بالن�سبة لهم - 

- يحكون عن �أحداث وقعت لهم �أو �سمعوها عنها تت�صل بمو�ضوع التجارة الإلكترونية.

- يقدم المتعلمون والمتعلمات منتجاتهم ال�شفهية المتفق عليها في الح�صة الأولى: مناظرة �شفهية بين منا�صرين 

للتجارة الإلكترونية وراف�ضين لها.

 • توجيه:

ي�ستح�سن �أن يتم الإعداد لهذه العرو�ض والمناظرات والتب�شير بها، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات بخ�صو�صها 

منذ الح�صة الأولى لت�شكل حافزا �آخر للا�ستماع و�إثراء الن�ص ال�سماعي والتحدث عن مو�ضوعه

- يقوم الأ�ستاذ)ة( مع المتعلمين والمتعلمات الن�ص من خلال:

• التحقق من توقعاتهم المقترحة بداية الح�صى الأولى.
• ملء خانة ماذا تعلمنا المدونة بجدول الانتظارات.

• مناق�شة �أفكار الن�ص و�إبداء الر�أي والموقف من التجارة الإلكترونية.

تقويم 

ودعم
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جذاذة  تطبيقية لدر�ص الن�ص الن�ص ال�صعري

الاأ�صبوع الرابع  من الوحدة الرابعة الوحدة الرابعة: الفلاحة والتجارة وال�صناعة

اأربع ح�ص�ص :الواحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �صعري» نداء الراعي« التوا�صل القراءة

اأولا: اأهداف الح�صة:

ـ يقراأ المتعلم )ة( الن�ص »نداء الراعي « قراءة �صعرية.

ـ يدرك المتعلم )ة( جمال العلاقة بين الراعي وغنمه.

ـ يتذوق المتعلم  )ة( الن�ص ال�صعري.

ـ ثانيا: الو�صائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �صور، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل جماعي، ثنائي، فردي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا: اإنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الاأولى

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

- في اإطار التعاقد واإ�صراك المتعلمين والمتعلمات في الفعل التعلّمي، يمكن للاأ�صتاذ )ة( الت�صريح باأهداف 

الدر�ص وكذا طرق العمل...

- يجلب الأ�صتاذ )ة( انتباه متعلميه لمو�صوع الن�ص من خلال ا�صتح�صار معلوماتهم عن الحياة في القرية 

واأن�صطتها.

- يحفز الأ�صتاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات من خلال فتح نقا�ص حول المو�صوع بطرح اأ�صئلة مثل:

- من �صبق له زيارة القرية؟ - ما هي الأن�صطة التي �صاركت فيها؟  -كيف تجد الحياة بالقرية؟

التهيئة

للقراءة

يطلب الأ�صتاذ)ة(  من متعلميه تاأمل ال�صورة المعرو�صة في كتاب المتعلم)ة(

يطرح الأ�صتاذ �صوؤال مفتوحا: ماذا تلاحظون ؟ )تقبل كل الأجوبة( 

يطرح الأ�صتاذ)ة( اأ�صئلة موجهة لتقريب المتعلمين من م�صمون الن�ص:

- من يرافق قطيع الأغنام في ال�صورة؟ماهي مهمته؟ - من ي�صاعده في مهمته؟ 

-اأين يوجد القطيع؟  - وماذا تفعل ال�صياه في ال�صورتين؟

يدفع الأ�صتاذ المتعلمين والمتعلمات من خلال ربط العنوان بال�صورة اإلى توقع محتوى الن�ص ال�صعري.

الملاحظة 

واالتوقع

-ين�صد الأ�صتاذ)ة(اأبيات ق�صيدة »نداء الراعي« بطريقة جهرية ومعبرة مراعيا فيها تنويع الإيقاع وفق كل مقام. 

ين�صد المتعلمون و المتعلمات الأبيات بالتناوب محاكين الإن�صاد النموذجي للاأ�صتاذ)ة(، مع التوقف الجزئي 

بين ن�صفي البيت ال�صعري.

يدعو الأ�صتاذ)ة( متعلميه اإلى ت�صجيل الكلمات ال�صعبة اأو الجديدة )على الألواح - على ال�صبورة...( والبحث 

عن معانيها من خلال ال�صياق اأو في المعجم.

القراءة

يقوّم الأ�صتاذ)ة( فهم المتعلمين والمتعلمات من خلال التعبير ال�صفهي عن محتوى الن�ص ال�صعري من قبيل:

ما هو عمل ال�صاعر من خلال الق�صيدة؟

متى يُخرج قطيعه؟ واإلى اأين؟

اأين يتجلى جمال البادية من خلال الن�ص؟. 

التقويم والدعم
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الح�صة الثانية

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

ي�صتغل الأ�صتاذ)ة( التمهيد للح�صة لربط المكت�صبات ال�صابقة بما �صياأتي لحقا. وذلك من خلال مطالبة 

المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الق�صيدة وبع�ص اأبياتها. 

و�صعية

 الانطلاق

ـ ين�صد الأ�صتاذ)ة( اأبيات ق�صيدة »نداء الراعي« بطريقة جهرية ومعبرة مراعيا فيها تنويع الإيقاع وفق كل مقام 

في الق�صيدة.

ـ ين�صد المتعلمون و المتعلمات الأبيات بالتناوب محاكين الإن�صاد النموذجي للاأ�صتاذ)ة(، مع التوقف الجزئي 

بين ن�صفي البيت ال�صعري.

ـ يدعو الأ�صتاذ)ة( متعلميه اإلى تقويم اأدائهم الإن�صادي فيما بينهم ) التقويم بالقرين( محتكمين اإلى �صبكة 

ملاحظة الأداء القرائي.

قراءة الن�ص

خلال اإن�صاد المتعلمات والمتعلمين، يطلب اإليهم الأ�صتاذ)ة( التوقف عند المفردات ال�صعبة التي حددت، ثم 

يدعوهم اإلى:

ـ �صرح معانيها من خلال ال�صياق )الختيار من متعدد(، وذلك مثل:   - حبور: فرح - حب - حبر

ـ ال�صبابة: �صباب ـ  النعجة ـ المزمار               ـ �صياه: �صهي ـ اأغنام ـ اأ�صباه

ـ �صياغة جمل مفيدة م�صتخدمين الكلمات الم�صروحة.

ـ البحث عن مفرد اأو جمع الكلمات )ال�صبح - الأفق - خراف - �صياه - الوادي - ال�صواقي..(

ـ تعرف اأ�صوات بع�ص الحيوانات الأليفة.

الفهم و التحليل

ـ مطالبة المتعلمين والمتعلمات بتركيب الأفعال التي ينجزها الراعي وقطيعه )من خلال الن�صّ(، في جمل مفيدة.

ـ اإن�صاد جماعي للق�صيدة. 
التقويم  والدعم

الح�صة الثالثة

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

مطالبة  خلال  من  وذلك  لحقا.  �صياأتي  بما  ال�صابقة  المكت�صبات  ربط  في  للح�صة  التمهيد  الأ�صتاذ)ة(  ي�صتغل 

المتعلمات والمتعلمين بالتذكير باأعمال الراعي. 

و�صعية

 الانطلاق

ين�صد المتعلمون و المتعلمات الأبيات بالتناوب محاكين الإن�صاد النمودجي للاأ�صتاذ)ة(، مع التوقف الجزئي بين 

ن�صفي البيت ال�صعري.

يدعو الأ�صتاذ)ة( متعلميه اإلى تقويم اأدائهم الإن�صادي فيما بينهم )التقويم بالقرين( محتكمية اإلى �صبكة ملاحظة 

الأداء القرائي.

قراءة الن�ص

بكتاب  الواردة  )الأَ�صئلة  منا�صبا.  يراه  بما  لها  ومغنيا  الأ�صئلة  م�صتثمرا  والتحليل  الفهم  مرحلة  الأ�صتاذ)ة(  يدبر 

المتعلم)ة((.

ـ يتعرف المتعلمون و المتعلمات على نداء الراعي والو�صيلة التي ينادي بها على غنمه ثم تحديد ما يبين ذلك من 

الق�صيدة. 

ـ يقترح كل متعلم)ة( عنوانا اآخر منا�صبا . ويطلب الأ�صتاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات ما ياأتي:

ـ تعرف �صوت الغنم الذي يملاأ الوادي و على ما يدل ذلك.

ـ تحديد �صبب جعل الراعي الن�صيد مع�صول .

ـ و�صف البادية عندما اأقبل ال�صبح.

ـ ا�صتخراج بيت يدل على ف�صل الربيع.

ـ ذكر ماتبحث عنه الغنم في الوادي وفي المروج، وتحديد الأداة والكيفية التي ينادي بها الراعي عليها.

الفهم و التحليل
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ـ �صرح معنى »هم�ص ال�صواقي«

ـ الن�صج على غرار: فاأفيقي يا خرافي   �   وهلمّي يا �صياهْ

ـ تحديد البيت ال�صعري الذي يبين حب ال�صاعر لعائلته. 

ـ تحديد على من تعود الكلمة التي تحتها خط في البيت الآتي:

» واٱقْطِفي مِنْ كلاإِ اٱلْأرْ�صِ   �   ومَرْعاها اٱلْجَديدْ «

ي�صاعد الأ�صتاذ )ة( متعلميه على ا�صتخراج عنا�صر الجمال التي اأعجبتهم ويطلب منهم تبرير اإعجابهم.

ـ عبر ال�صاعر عن حبه لعمله ول�صياهه في الق�صيدة، �صف في جمل مفيدة ما اأحببته في عمل الراعي.

تحديد الأفكار التي تت�صمنها الق�صيدة. 

التقويم 

والدعم

الح�صة الرابعة

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

ي�صتغل الأ�صتاذ)ة( التمهيد للح�صة لربط المكت�صبات ال�صابقة بما �صياأتي لحقا. وذلك من خلال مطالبة المتعلمات 

والمتعلمين بالتذكير بالأفكار التي ا�صتخل�صوها من الق�صيدة في الح�صة ال�صابقة. 

و�صعية

 الانطلاق

ين�صد المتعلمون والمتعلمات الأبيات بالتناوب محاكين الإن�صاد النموذجي للاأ�صتاذ)ة(، مع التوقف الجزئي بين 

ن�صفي البيت ال�صعري.

يدعو الأ�صتاذ)ة( متعلميه اإلى تقويم اأدائهم الإن�صادي فيما بينهم ) التقويم بالقرين( محتكمين اإلى �صبكة ملاحظة 

الأداء القرائي.

قراءة الن�ص

يطالب الأ�صتاذ )ة( من المتعلمين والمتعلمات تلخي�ص الق�صيدة في جمل مفيدة. )في اإطار الم�صاحبة، يمكن 

للاأ�صتاذ )ة( توجيه  الإجابات والم�صاعد بالكلمات المفاتيح(

ـ مطالبة المتعلمين والمتعلمات باختيار الأبيات التي اأعجبتهم، ومناق�صة اأ�صباب  اختيارتهم.

تحديد  متعلميه  من  الأ�صتاذ  يطلب  والطبيعة.  والغنم  الراعي  بين  الموجود  التناغم  تبرز  الق�صيدة  اأن  اإلى  التنبيه 

الأبيات التي تبين ذلك.

الراعي والغنم في المروج ) ينح�صر دور الأ�صتاذ )ة( في  تن�صيط الحوار  المتعملون والمتعلمات يوم  ـ ي�صف 

ومطالبة متعلميه بتبرير اختيارتهم( 

القيم التي  اإلى ا�صتح�صار بع�ص الأنبياء والر�صل الذين ا�صتغلوا برعي الما�صية. ويذكرون  ـ يدفع الأ�صتاذ متعلميه 

تعلمها هذه المهنة.

ـ يوجههم اإلى تحديد الفكرة العامة للن�ص في جملة واحدة.

ـ يعود الأ�صتاذ )ة( مع متعلميه اإلى توقعاتهم في بداية الح�صة للتحقق ولمقارنتها بما تو�صلوا اإليه.

ـ يطلب منهم بالعودة اإلى ديوان ال�صاعر واأبحث عن بقية اأبيات الق�صيدة واأحفظها.

التركيب 

والتقويم

يطلب الأ�صتاذ )ة( اإلى المتعلمين والمتعلمات نثر البيتين الأولين.

ي�صاعد الأ�صتاذ)ة( متعلميه على التذوق الفني للن�ص ال�صعري، واكت�صاف جماليته، وذلك من خلال الوقوف على 

ال�صروح، وذلك مثل:  التعمق في  بالمفاهيم ودون  الت�صريح  الإيقاعية لكن دون  الظواهر  ال�صور وبع�ص  بع�ص 

ينطق متعلم الكلمة الأخيرة من ال�صطر الأول، بينما ينطق اآخر الكلمة المقابلة لها في ال�صطر الثاني. 

ـ ين�صد معهم في نهاية الح�صة ق�صيدة »نداء الراعي« جماعيا.

التقويم 

والدعم
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جذاذة  تطبيقية لدر�س الن�ص الم�ستر�سل  

الأ�سابيع 1و 2 و 3و 4 من الوحدة الرابعة الوحدة الربعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

�أربع ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة �سر التفوق القراءة الم�ستر�سلة

�أولا: �أهداف الح�صة:

ـ يقر�أ المتعلم )ة( الن�ص الم�ستر�سل : »�سر التفوق« بطلاقة.

ـ يكت�سب المتعلم )ة( معلومات عن الفلاحة وال�صناعة والتجارة.

يتعرف المتعلم )ة( عنا�صر الق�صة وبنيتها. 

ثانيا: الو�سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �صور، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل جماعي، ثنائي، فردي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا:�إنجاز الح�ص�ص.

الجزء الأول: حب متبادل

)من: كان الوالد �صالح محبوبا........�إلى �أو �أكثر الإنتاج...(

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

يحدد الأ�ستاذ )ة(  مع ا لمتعلمين والمتعلمات: طرق العمل و�أهداف الدر�س.

حياة  في  و�أهميتها  الهوايات  عن  معلوماتهم  با�ست�شارة  الن�ص  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  الأ�ستاذ)ة(  يهيئ 

الأفراد، ويدعوهم �إلى:

ـ ت�أمل ال�صور وذكر الحرف والمهن التي تظهر فيها.

التهيئة

للقراءة

ا ي�أتي: يقر�أ ا لمتعلمون والمتعلمات عنوان الن�صّ »�سر التفوق« ويجيبون عمَّ

ـ تحديد ما له علاقة بال�صورة الواردة في كتاب المتعلم)ة( )يمكن �أن يكون العمل �ضمن مجموعات(

والمعلومة الهامة التي يقدمها العنوان.

ـ علاقة عنوان الن�صّ بعنوان الجزء الأول »حب متبادل«، والربط بينهما لتوقع م�ضمون الن�ص.

ـ اقتراح توقع يمكن �أن يعالجه الن�صّ من خلال عنوان الن�صّ »�سر التفوق« وعنوان الجزء الأول »حب متبادل«. 

ن الأ�ستاذ )ة( فر�ضيات متعلميه على ال�سبورة ال�صغيرة ق�صد التحقق منها لاحقا: يدوِّ
الملاحظة 

و التوقع

تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الأول فقط.

يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الجزء الأول من الن�ص، قراءة جهرية �سليمة ومعبِّرة يراعي فيها علامات الوقف والا�ستفهام 

والتعجب، وي�شخ�ص المواقف.

الجديدة  �أو  ال�صعبة  الكلمات  تحت  منهم و�ضع خط  ويطلب  الأ�ستاذ)ة(.  قراءة  والمتعلمات  المتعلمون  يتابع 

)يمكن للتلاميذ تدوين هذه الكلمات في مذكراتهم(

يقر�أ المتعلِّمون والمتعلمات قراءة م�ستقلة )هام�سة( بقية الجزء الأول من الن�صّ قراءة �سليمة. يمر الأ�ستاذ)ة(

القراءة

التوقعات

..................................

....................................................................
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بين ال�صفوف لل�سهر على احترام علامات الوقف والا�ستفهام والتعجب. 

�أدائهم القرائي فيما بينهم )التقويم بالقرين( بناءً على �شبكة ملاحظة  ـ يتعاقبون على قراءة هذا الجزء ويقوّمون 

الأداء القرائي.

ـ ي�شرحون المفردات ال�صعبة �أو الجديدة �أثناء القراءة، مثل:)يرتديها، �أنوالهم، حائك، �أقم�شة،( ثم يركبونها في 

جمل مفيدة  يمكن للأ�ستاذ)ة( ا�ستعمال �إحدى ا�ستراتيجيات المفردات. يمكن للمتعلمين الا�ستعانة بالمعجم 

»عند ال�ضرورة« في البحث عن معاني الكلمات المقترحة خلال الح�صة.. 

يوظف المدر�س الأ�سئلة المثبتة بكتاب المتعلم. وله �أن ي�ستعين بالآتي، لم�ساعدتهم على بناء المعنى:

ـ �سم �أبناء الأب �صالح من الأكبر �إلى الأ�صغر؟

ـ ماذا قال تاجر الملاب�س عن الثياب التي يرتديها �سكان البلدة؟

ـ ما �سبب ر�ضاء النا�س عن الفلاح؟ 

ـ ماذا يفعل ال�صانع لت�شتهر �صناعته؟

ـ ماذا هي�أ الأب �صالح لأبنائه لي�صبحوا ناجحين في حياتهم؟

ـ تكملة خريطة هذا الجزء : ـ الزمان ـ المكان ـ ال�شخ�صيات ـ الأحداث.

ـ تحديد الأفكار الرئي�سة لهذا الجزء.

الفهم والتحليل

ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين على:

ـ تلخي�ص هذا الجزء من الن�ص �شفهيا في ثلاث جمل مفيدة.

ـ �إبداء �آرائهم في ال�صناعات والحرف المدرجة بالن�ص.

ـ �إبداء ر�أيهم حول �شخ�صية الأب �صالح. تحديد موقفهم من توجه الأبناء، وماذا يتمنون م�ستقبلا؟

ـ ذكر بع�ض ال�صناعات التي لم ترد في الن�ص.

ـ ذكر دور بع�ض الحرف وال�صناعات في رقي وازدهار البلدة التي تتواجد بها.

لمطابقة  القراءة  بداية  قبل  الفر�ضيات  عليها  �سُجلت  التي  ال�صغيرة  ال�سبورة  �إلى  متعلميه  مع  الأ�ستاذ)ة(  يعود 

التوقعات مع م�ضمون ما جاء في الجزء الأول  ومناق�شتها.

التركيب  

والتقويم

ـ يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات، ح�سب حاجة كل مجموعة، ما ي�أتي: قراءة الن�ص قراءة �سليمة: 

عمل ثنائي، متعلم)ة( يواجه �صعوبات قرائية مع متعلم يقر�أ بطلاقة، �إجراء م�سابقة في الطلاقة بين ال�صفوف.

ـ ال�شيء الذي �أثار انتباهك في الجزء المقروء.
التقويم والدعم

الجزء الثاني : ن�صائح قيمة

»من: و�إذا ��سألت �صانعا..................................�إلى: وابتكر بارجة هائلة...«

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

يهيِّئ  الأ�ستاذ)ة( المتعلمين و المتعلمات لتحفيزهم على قراءة الجزء الثاني من ن�ص »�سر التفوق«، من خلال 

الت�سا�ؤل )ربط ال�سابق باللاحق(،عن:

ـ ما مكانة الوالد بين �أ�صله و�أولاده؟ 

ـ ما الحِرف التي تردد ذكرها في الجزء الأ�صل.

التهيئة 

للقراءة

ت�صنع  ماذا   - ال�صورة؟  تمثله  مجال  �أي  ال��سؤال:  ويطرح  ال�صورة،  ملاحظة  �إلى  الأفراد  المدر�س)ة(  يوجه   -

المر�أة؟ 

نه على ال�سبورة. - يقر�أ الأ�ستاذ)ة( عنوان الجزء الثاني ن�صائح قيمة، ثم يدوِّ

- يحلله رفقة الأفراد ويقيم العلاقة بينه وبين عنوان الجزء الأول )حب متبادل(

- يوجه الأفراد �إلى ربط ال�صورة والعنوان وتوقع ما يمكن �أن يعالجه هذا الجزء:

الملاحظة 

والتوقع
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- ت�سجل التوقعات على ال�سبورة ال�صغيرة.   - تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثاني من الن�صّ، فقط.

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الفقرة الأولى من الجزء الثاني من الن�صّ، قراءة جهرية �سليمة ومعبرة يراعي فيها احترام علامات 

الترقيم وت�شخي�ص المواقف.

يقر�أ المتعلمون و المتعلمات بقية الجزء الثاني قراءة م�ستقلة ) هام�سة( و�سليمة، ويمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف 

لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.

يتعاقبون على قراءة هذا الجزء ويُقَوّمون �أدائهم القرائي فيما بينهم )التقويم بالقرين( بناءً على �شبكة ملاحظة الأداء 

القرائي.

القراءة

يوظف المدر�س الأ�سئلة المثبتة بكتاب المتعلم. وله �أن ي�ستعين بالآتي للت�أكد من فهمهم للمقروء:

ماذا قال ال�صانع عن حرفته؟    - لماذا يعمل كل �صانع على الارتقاء بم�ستوى �صناعته؟

بماذا ا�شتهرت ال�صناعة في هذا البلد ؟   - كم عدد �أبناء الأب ال�صالح؟ ماذا هي�أ الأب لأبنائه؟

بماذا ن�صح كل واحد منهم؟ بماذا اهتم الابن الأكبر؟

ـ نوجههم �إلى تحديد الأفكار الرئي�سة لهذا الجزء.

الفهم والتحليل

يلخ�ص المتعلمون والمتعلمات الجزء الثاني من الن�ص في ثلاث جمل �أو �أكثر.

يتيح الأ�ستاذ)ة( الفر�صة لمتعلميه لإبداء ر�أيهم في الن�صائح التي قدمها الوالد لأبنائه

ي�ساعدهم على التعليق �شفهيا على �شخ�صية الوالد.

يختم الأ�ستاذ)ة( هذه الح�صة بفح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات التي طرحوها في بداية القراءة مع م�ضمون 

الجزء الثاني من الن�ص ومناق�شتها.

التركيب 

والتقويم

ي�أتي: قراءة الن�ص قراءة �سليمة:  يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات، ح�سب حاجة كل مجموعة، ما 

)عمل ثنائي، متعلم)ة( يواجه �صعوبات قرائية مع متعلم يقر�أ بطلاقة(. �إجراء م�سابقة من الطلاقة بين المجموعات 

�أو ال�صفوف.

 ال�شيء الذي �أثار انتباهك في هذا الجزء.

التقويم والدعم

الجزء الثالث: توجه الأبناء

»من: �أما �أن�س الابن الأو�سط  .......................�إلى: �شفاء هذا المر�ض �أو ذاك...«

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

ـ يهيِّئ  الأ�ستاذ)ة( المتعلمين و المتعلمات لتحفيزهم على قراءة الجزء الثاني من ن�ص  »�سر التفوق«، من خلال 

الت�سا�ؤل )ربط ال�سابق باللاحق(،من قبيل: - تحديداختيارات كل ابن من �أبناء الأب �صالح.

ـ تحديد ن�صائح الأب �صالح لأولاده.

ـ يطلب منهم تحديد مجال المهنة الذي ت�ستهويهم. ولماذا هذا الاختيار؟

ـ يدعوهم �إلى ت�أمل ال�صورتين وتحديد المجال الذي اختارته الابنة »هبة«.

ـ يوجههم �إلى المقارنة بين اختيارات الأبناء. 

يقر�ؤون عنوان الجزء الثالث »توجه الأبناء« ويتوقعون ما قد ت�ؤول �إليه م�ضامين هذا الجزء.

التهيئة للقراءة

الملاحظة 

والتوقع

التوقعات

..................................

....................................................................
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تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثالث من الن�صّ، فقط.

.يقر�أ الأ�ستاذ )ة( الفقرة الأولى من الجزء الثالث من الن�صّ، قراءة جهرية �سليمة ومعبرة يراعي فيها احترام علامات 

الترقيم وت�شخي�ص المواقف.

يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية الجزء الثالث قراءة م�ستقلة هام�سة قراءة �سليمة، ويمر الأ�ستاذ)ة( بين ال�صفوف 

لتقديم يد الم�ساعدة للمتعثرين.

مون �أدائهم القرائي فيما بينهم )تقويم الأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.  يُقَوِّ

الن�ص، وبا�ستثمارها  المعرو�ضة في بداية  بال�صورة  المفردات والا�ستعانة  المتعلمون والمتعلمات معاني  ي�شرح 

ما �أمكن ا�ستراتيجيات المفردات: »هياب، غير وجل، �شطيرة، القطيفة، �صببت، ازداد، �سترتي، هنيهة، مترعا، 

ي�شرئبون  ...(

يمكن للأ�ستاذ �أن يكلف بع�ض المتعلمين والمتعلمات بالبحث عن معاني تلك الكلمات في المنجد �أو المعجم...

القراءة

يوظف المدر�س الأ�سئلة المثبتة بكتاب المتعلم. وله �أن ي�ستعين بهذه الأ�سئلة لقيا�س مدى  فهمهم للجزء المقروء:

بماذا اهتم �أن�س الابن الأو�سط؟ وعمن �أخذ علمه؟

وما هي اختيارات باقي �إخوته الذكور؟

في �أي مجال ت�ستخدم العد�سات اللا�صقة؟ ما دورها. ومن يو�صي بها؟ ومن ي�ستعملها؟

ما المجال الذي اختارته الأخت ال�صغرى؟ ماذا در�ست؟ ولماذا اختارت هذا المجال؟

ي�شير هذا الجزء �إلى �صناعة �آخذة في التطور في بلدنا، اذكرها؟ 

ما ر�أيك في المجال الذي ف�ضلته هبة؟

ـ يحدد المتعلمون خريطة هذا الجزء : الزمان ـ المكان ـ ال�شخ�صيات ـ الأحداث.

الفهم والتحليل

ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين على:

ـ تلخي�ص هذا الجزء من الن�ص �شفهيا في ثلاث جمل مفيدة.

ـ ابداء �آرائهم في ال�صناعات والحرف المدرجة بالن�ص.

ـ ر�سم جدول تحدد فيه اختيارات الأبناء مع المقارنة بينها و�إبداء الر�أي.

التركيب 

والتقويم

ـ ذكر منافع �صناعة الأدوية والمواد العطرية. 

ـ البحث عن م�ساهمة �صناعة الأدوية في الاقت�صاد الوطني.

ويقومون  القراءة  بداية  قبل  الفر�ضيات  عليها  �سُجلت  التي  ال�صغيرة  ال�سبورة  �إلى  متعلميه  مع  الأ�ستاذ)ة(  يعود  ـ 

بمطابقة التوقعات مع م�ضمون ما جاء في الجزء الأول  ومناق�شتها..

يجب التركيز في التقويم على الطلاقة والفهم.

يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يطلب من المتعلمين والمتعلمات ح�سب حاجة كل مجموعة ما ي�أتي:

ـ قراءة الن�ص قراءة �سليمة، »عمل ثنائي، متعلم)ة( يواجه �صعوبات قرائية، مع متعلم)ة( يقر�أ بطلاقة«.

التقويم والدعم

التوقعات

..................................

....................................................................
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الجزء الرابع: �أخوة �صالحة

»من: وهكذا ن��شأت هبة مع �أخويها.......................�إلى: �آخر الن�ص«

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات قراءة الجزء الرابع من الن�ص: »�سر التفوق« من خلال طرح �أ�سئلة تربط 

ال�سابق باللاحق من قبيل:

ـ حدد ال�صناعات التي وردت في الأجزاء ال�سابقة.

يلخ�صون �شفهيا ما �سبق ذكره في الن�ص و علاقته  بالتجارة وال�صناعة.

يثير الأ�ستاذ انتباه المتعلمين والمتعلمات �إلى الملخ�ص المقدم و�إلى علاقته بعنوان الجزء الرابع من الن�ص »�أخوة 

�صالحة«

ـ يدعوهم �إلى ت�أمل ال�صورة واقتراح توقعات منا�سبة.

ـ توقع ما يمكن �أن يعالجه الجزء الرابع من هذا الن�ص، وتدوين توقعاتهم في مذكرة يمكن العودة �إليها فيما بعد.

التهيئة

للقراءة

الملاحظة 

والتوقع

يقر�أ الأ�ستاذ)ة( فقرة من الجزء الرابع، قراءة جهرية �سليمة ومعبرة يراعي فيها احترام علامات الترقيم وت�شخي�ص 

المواقف.

والعبارات  الكلمات  على  الت�سطير  منهم  ويطلب  النموذجية،  الأ�ستاذ)ة(  قراءة  والمتعلمات  المتعلمون  يتابع 

ال�صعبة، �أو الجديدة، �أو تدوينها في الدفتر المخ�ص�ص لذلك.

يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى:

قراءة الجزء الرابع بالتناوب مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة، منتبهين لعلامات الوقف.

يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم الأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

ي�شرح المتعلمون والمتعلمات معاني المفردات والا�ستعانة با ل�صورة المعرو�ضة في بداية الن�ص، وبا�ستثمارها ما 

�أمكن ا�ستراتيجيات المفردات: »�سندا، الجبر، �ألفة، ترعرعوا، النادرة...« 

يمكن للأ�ستاذ �أن يكلف بع�ض المتعلمين والمتعلمات بالبحث عن معاني تلك الكلمات في المنجد �أو المعجم 

ويركبونها في جمل مفيدة...

القراءة

ـ يطرح الأ�ستاذ)ة( �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للجزء المقروء والأجزاء ال�سابقة من قبيل:

ـ ذكر ال�صفات التي كانت تتميز بها »هبة«.             - على ماذا �ساعدتها هذه ال�صفات؟

ـ ما هي الهوايات التي كانت »هبة« تناف�س �أخويها فيها؟  - ماذا ينتج عن مثل هذه الهوايات والمناف�سات؟

ما ر�أيك في مثل هذه العلاقة بين الإخوة داخل البيت؟      - ماذا ينتج عنها؟

ـ يوجههم �إلى تحديد الأفكار الرئي�سة لهذا الجزء.

الفهم والتحليل

ي�ساعد الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين على:

ـ تلخي�ص هذا الجزء من الن�ص في ثلاث جمل مفيدة.

ـ �إبداء ر�أيهم في علاقة الإخوة الثلاثة فيما بينهم.

يختم الأ�ستاذ)ة( هذه الح�صة بالك�شف عن مدى التقارب بين توقعاتهم التي اقترحوها قبل بداية القراءة وم�ضمون 

الجزء.

التركيب 

والتقويم

ـ يوجه الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز �أن�شطة الإثراء. تقويم ودعم
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جذاذة تطبيقية لتقويم الح�صيلة

الاأ�صبوع الخام�ص من الوحدة الرابعة الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

اأربع ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة معر�ص مكنا�ص مكون القراءة

- اأهداف الح�صة

يقراأ المتعلم)ة( ن�ص » معر�ص مكنا�ص« بطلاقة؛ 

- يتعرف المتعلم)ة( م�صاهمة قراءة الكتاب المتنوعة في اإغناء الثقافة الفرعية للطفل والر�صيد المرتبط بها؛

ي�صتثمر المتعلم)ة( ما اكت�صبه من ظواهر تركيبية و�صرفية واإملائية؛

الح�صة الاأولى

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

يحدد الأ�صتاذ)ة( اأهداف الح�صة، ويتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.

يهيئ الأ�صتاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص انطلاقا من تمثلاتهم وخبراتهم المت�صلة بزيارة المعار�ص 

كقطاع  القطاعية/  بالمعار�ص  وربطه  الحديث  وتخ�صي�ص  محلي...،  معر�ص  اأو  الكتاب  كمعر�ص  واأنواعها 

الفلاحة باأ�صئلة:

لماذا يتم تنظيم المعار�ص؟ ما تعر�ص فيها؟ 

من يزورها؟ وما هي المدن الم�صهورة بمعار�صها وملتقياتها؟

التهيئة

للقراءة

يقراأ الأ�صتاذ )ة( فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة يراعي فيها تنغيم ال�صوت في مواطن ال�صتفهام والتعجب، 

وت�صخي�ص المواقف.

ينظم الأ�صتاذ)ة( �صباق الطلاقة بين الأفراد با�صتعمال �صبكة لهذا الغر�ص

التوقيتعدد الاأخطاءقراءة فقرة من 10كلمةاأ�صماء التلاميذ

ال�صليمة )الإيقاع وتلوين  القراءة  الفقرة المخ�ص�صة قراءة جهرية �صليمة، مع مراعاة �صروط  ويقراأ كل متعلم)ة( 

ال�صوت.

القراءة

الطلاقة

يدون الأفراد الكلمات ال�صعبة والجديدة على الألواح اأو على دفاترهم وويبحثون عن معانيها في المعجم :ما 

ي�صدني اإلى ـ معرو�صات ـ قطاعات - تلتئم ـ اأروقة ـ تجذب.

في  وتركيبها  المعجم  في  الكلمات  معاني  عن  البحث  مجموعات  اإطار  في  اأو  ثنائي  ب�صكل  الأفراد  يعمل  ـ 

و�صعيات.

ـ تعر�ص كل مجموعة اأو كل ثنائي المنتوج المكتوب، ويتم ت�صحيحه وتطويره ب�صكل تفاعلي؛

ـ ينبغي ا�صتثمار الأن�صطة الواردة بكتاب المتعلم)ة(. 

الفهم: �صرح 

المفردات

يعد المدر�ص اأن�صطة دعم فورية تقارب م�صتويات: الطلاقة وال�صرح. تقويم ودعم

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة
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الح�صة الثانية

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربطها بالح�صة ال�صابقة. ويتحقق ذلك من خلال:

-قراءة المعجم ال�صابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�صيد ال�صابق مع تركيبها في �صياقات 

متنوعة.

 طرح بع�ص الأ�صئلة: ما عنوان الن�ص؟ اأين ينعقد هذا المعر�ص؟ ومتى يقام؟ وما هي المجالت التي يجمعها؟

و�صعية الانطلاق

تنمية هذه  ت�صتهدف  قرائية  اأن�صطة  اإعداد  الطلاقة، ويعمل على  نتائج م�صابقة  بناء على  الأفراد  الأ�صتاذ)ة(  يفيئ 

المهارة. ونقترح مثال:

اللوحة بطلاقة  اإعداد لوحة كلمات من ن�ص )معر�ص مكنا�ص(، وتدريب الأفراد على قراءة  ـ  طلاقة �صعيفة:  

بترتيب وبدونه ووفق جميع التجاهات، مع ح�صاب التوقيت

ـ  طلاقة متو�صطة: اإعداد فقرة من الن�ص )الفقرة الأولى(، و توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءتها مع ح�صاب 

التوقيت وعدد الأخطاء؛

ـ طلاقة جيدة: توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءة فقرتين اأو اأكثر، اأو الن�ص كاملا مع ح�صاب التوقيت وعدد 

الأخطاء)با�صتعمال �صبكة الملاحظة(؛

ويجري التناف�ص بين اأفراد كل مجموعة في ما بينهم على مدار الأ�صبوع التربوي. وتتخلل هذه المناف�صة اأ�صئلة 

لبناء المعنى وفهم الن�ص.

القراءة

يطرح المدر�ص)ة( اأ�صئلة تقارب الم�صتويات الدللية لن�ص »معر�ص مكنا�ص«:

ـ ا�صتخراج ما يدل على عالمية معر�ص مكنا�ص؟

ـ من الذي ت�صده اأروقة الما�صية؟ ولماذا؟

ـ ما الفوائد التي يجنبها المغرب من تنظيم المعار�ص؟

الفهم

التهيئة: من خلال اإعداد الأفراد عن طريق اأن�صطة �صفهية اأو على الألواح تركز على هذه الظواهر المدرو�صة على 

مدار الوحدة. ويمكن ا�صثمار ما يحفل به الن�ص القرائي.

التطبيق: ينجز المتعلمون والمتعلمات اأن�صطة التراكيب؛

التقويم: من خلال ت�صحيح الإنجازات على ال�صبورة، والت�صحيح التبادلي للاأن�صطة الم�صححة.

ا�صتثمار 

التراكيب

-يعد المدر�ص)ة( اأن�صطة دعم فورية لمعالجة ال�صعوبات الم�صخ�صة.
دعم

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة

الح�صة الثالثة

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربطها بالح�صة ال�صابقة. ويتحقق ذلك من خلال:

-قراءة المعجم ال�صابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�صيد ال�صابق مع تركيبها في �صياقات 

متنوعة.

 طرح بع�ص الأ�صئلة: ما عنوان الن�ص؟ لماذا تقام مثل هذه المعار�ص؟

و�صعية الانطلاق
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يفيئ الأ�صتاذ)ة( الأفراد بناء على نتائج م�صابقة الطلاقة، ويعمل على اإعداد اأن�صطة قرائية ت�صتهدف تنمية هذه 

المهارة. ونقترح مثال:

- طلاقة �صعيفة:  اإعداد لوحة كلمات من ن�ص )معر�ص مكنا�ص(، وتدريب الأفراد على قراءة اللوحة بطلاقة 

بترتيب وبدونه ووفق جميع التجاهات، مع ح�صاب التوقيت.

- طلاقة متو�صطة: اإعداد فقرة من الن�ص )الفقرة الأولى(، و توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءتها مع ح�صاب 

التوقيت وعدد الأخطاء؛

-طلاقة جيدة: توجيه اأفراد هذه المجموعة اإلى قراءة فقرتين اأو اأكثر، اأو الن�ص كاملا مع ح�صاب التوقيت وعدد 

الأخطاء)با�صتعمال �صبكة الملاحظة(؛

ويجري التناف�ص بين اأفراد كل مجموعة في ما بينهم على مدار الأ�صبوع التربوي. وتتخلل هذه المناف�صة اأ�صئلة 

لبناء المعنى وفهم الن�ص.

القراءة

يطرح المدر�ص)ة( اأ�صئلة تقارب الم�صتويات الدللية لن�ص »معر�ص مكنا�ص«:

ـ كم فقرة يتوزع الن�ص؟

ـ اقترح لكل فقرة فكرتها الرئي�صة؟

ويمكن اأن يعمد المدر�ص)ة( اإلى تحويل جزء من اأ�صئلة التحليل اإلى فهم للمكتوب، ينجز على الكرا�صات ب�صكل 

ثنائي. ويتم الت�صحيح فوريا.

التحليل

التهيئة: من خلال اإعداد الأفراد عن طريق اأن�صطة �صفهية اأو على الألواح تركز على الظواهر ال�صرفية 

والتحويلية.

-نقترح هنا اأمثلة لهذه الأن�صطة:

- ي�صتخرج الأفراد من الفقرة الأولى جميع الحروف، وي�صجلونها على األواحهم.  

- - ي�صتخرج الأفراد من الفقرة الأولى جميع الأفعال وي�صجلونها على األواحهم، ويقراأ كلهم اأو عينة منهم 

الكلمات مع تقديم التعليل؛ 

-يوجه الأ�صتاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات اإلى ت�صريف بع�صها )الأفعال..(

-ي�صتخرج الأفراد من الفقرة الأولى جميع الأ�صماء، وي�صجلونها على األواحهم، ويقراأ كلهم اأو عينة منهم 

الكلمات مع تقديم التعليل، مع  ت�صريف بع�صها في المثنى والجمع بنوعيهما؛

- التطبيق: ينجز المتعلمون والمتعلمات اأن�صطة ال�صرف والتحويل؛

-التقويم: من خلال ت�صحيح الإنجازات على ال�صبورة، والت�صحيح التبادلي للاأن�صطة الم�صححة.

ا�صتثمار ال�صرف 

والتحويل

- يعد المدر�ص)ة( اأن�صطة دعم فورية لمعالجة ال�صعوبات الم�صخ�صة.) قراءة وفهمها وتحليلا و�صرفا وتحويلا( دعم

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة

الح�صة الرابعة

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربطها بالح�صة ال�صابقة. ويتحقق ذلك من خلال:

-قراءة المعجم ال�صابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�صيد ال�صابق مع تركيبها في �صياقات 

متنوعة.

و�صعية الانطلاق

يجرى الأ�صتاذ)ة( م�صابقة الطلاقة لتقارب الن�ص بكامله. وي�صارك جميع الأفراد فيها.

وليتحقق من تطور الأداء يعد �صبكة خا�صة بالن�صاط. 

- تتخلل هذه المناف�صة اأ�صئلة لبناء المعنى وفهم الن�ص.

القراءة
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-يلخ�ص المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص في جملة اأو جملتين اأو انطلاقا من الأفكار الأ�صا�صية للن�ص.

- يحدد الأفراد الفكرة العامة للن�ص.

- يدلي المتعلمون والمتعلمات براأيهم حول اأهمية قراءة الكتب في نجاح الفرد في عمله وفي حياته.

-ينجز الأفراد الأن�صطة المتعلقة ب‘اأركب واأقوم« في ثنائيات؛ 

اأركب واأقوم

-التهيئة: من خلال اإعداد الأفراد عن طريق اأن�صطة �صفهية اأو على الألواح تركز على الظواهر الإملائية.

-التطبيق:ينجز المتعلمون والمتعلمات اأن�صطة الإملاء؛

-التقويم: من خلال ت�صحيح الإنجازات على ال�صبورة، والت�صحيح التبادلي للاأن�صطة الم�صححة.

ا�صتثمار الاإملاء

دعم -يعد المدر�ص)ة( اأن�صطة دعم فورية لمعالجة ال�صعوبات الم�صخ�صة.) بالتركيز على الظواهر الإملائية(

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة

الح�صة الخام�صة

تدبير الاأن�صطة التعليمية التعلمية المراحل

يمهد الأ�صتاذ)ة( للح�صة بربطها بالح�صة ال�صابقة. ويتحقق ذلك من خلال:

ـ قراءة المعجم ال�صابق ومطالبة المتعلمين والمتعلمات بتحديد مفردات الر�صيد ال�صابق مع تركيبها في �صياقات 

متنوعة.

و�صعية الانطلاق

ت�صتمر م�صابقة الطلاقة لتقارب الن�ص بكامله. وي�صارك الأفراد جميعهم فيها.

وللتحقق من تطور الأداء تعد �صبكة خا�صة بالن�صاط.  القراءة

-تقا�صم: يعر�ص الأفراد اإنتاجاتهم المتعلقة بالبحث عن اأ�صماء ن�صاء مغربيات �صاهمن في بناء الح�صارة المغربية 

قديما وحديثا.

-مناق�صة وتطوير: تناق�ص الإنتاجات بهدف تطويرها وتح�صين م�صامينها. 

اأن�صطة التعبير 

الكتابي

- -يعد المدر�ص)ة( اأن�صطة دعم فورية لمعالجة ال�صعوبات الم�صخ�صة.) بالتركيز على مهارات التعبير الكتابي( دعم

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

ملاحظات 

ومقترحات حول 

تدبير الح�صة
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جذاذة تطبيقية لدر�س م�شروع الوحدة

الأ�سابيع الأربعة الأولى من الوحدة.الرابعة... الوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة من ثلاثين دقيقة م�شروع الوحدة 

�أولا : �أهداف الح�صة : 

ـ يجمع المتعلم )ة( معلومات حول موا�ضيع تت�صل بمجالات الفلاحة وال�صناعة والتجارة.

ـ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ال�سابقة لإغناء م�شروعه.

ـ يعر�ض المتعلم)ة( ما �أنجزه �أمام �أ�صدقائه و�صديقاته.

ثانيا : الو�سائل التعليمية : كتاب المتعلم)ة(  ، موارد رقمية ....

ثالثا : �صيغ العمل : عمل فردي ، ثنائي ، جماعي ، عمل تفاعلي في مجموعات ، التعلم بالقرين .....

الح�صة الأولى ـ الأ�سبوع الأول

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلمية المراحل

�أن�شطة  يمهد الأ�ستاذ)ة( للح�صة بفتح نقا�ش عام حول مجال الفلاحة وال�صناعة والتجارة، ومايت�صل بها من 

وحرف ومهن وخا�صة تلك الموجودة بمنطقة �إقامة المتعلمين والمتعلمات )المدينة، القرية، الجهة(. 

- يتفق معهم حول الهدف من الح�صة والمطلوب خلال باقي الح�ص�ص. 

و�ضعية الانطلاق

يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على تحقيق الأعمال الآتية:

- ت�شكيل مجموعات: من ثنائيات �أو رباعيات.

- اقتراح مو�ضوعات تلائم المجال ويمكن تحويلها �إلى م�شاريع قابلة للتنفيذ.

- ت�سجيل المقترحات على ال�سبورة، والاتفاق على �أف�ضلها و�أكثرها ملاءمة ونجاعة.

- توزيع الأدوار والمهام بين �أفراد المجموعة مع تحديد من�سق لكل مجموعة؛

عليه  التي  الو�سائل   - الفريق  و�أع�ضاء   - الم�شروع  مو�ضوع  الوحدة:  م�شروع  بدفتر  فرد  كل  يكتب  �أن   -

�إح�ضارها؛

يمكن للأ�ستاذ)ة( �أن يفعل المقترحات الآتية:

بِ 
ْ
�ٱلْقُر تِجارَةِ  دَكاكينِ  عَنْ  ةِ، 

َّ
ي �ٱلْمَدْرَ�سِ �ٱلْإِذاعَةِ   

َ
ر

ْ
عَب ُثُّهُ 

نَب نامَجاً 
ْ
بَر نُعِدُّ   :  

ُ
غير �ٱل�صَّ  

ُّ
حافِي اَل�صِّ  :  1 اَلْمَ�شْروعُ 

رى.
ْ
وَ�ٱلْمِ�ساحاتِ �ٱلتِّجارِيَّةِ �ٱلْكُب

ناعَةِ وَ�ٱلتِّجارَةِ بِجِهَتِنا. طَةِ �ٱلْفِلاحَةِ وَ�ٱل�صِّ اَلْمَ�شْروعُ 2 : �أَوْ نُنْجِزُ ثَلاثَ مَطْوِيّاتٍ عَنْ �أَنْ�شِ

ناتٍ مِنْها وَ�ٱلتَّعْريفِ بِها.
ِّ
�ضِ عَي

ْ
 مُنْتَجاتِ قِطاعِ �ٱلْفِلاحَةِ بِجِهَتِنا بِعَر

ِّ
اً لأَهَم

ّ
مُ مَعْرِ�ضاً فِلاحِي اَلْمَ�شْروعُ 3 : �أَوْ نُنَظِّ

التخطيط

الح�صة الثانية ـ الأ�سبوع الثاني

ي�سترجع الأ�ستاذ)ة( رفقة المتعلمين والمتعلمات م�شروعات الوحدة المقترحة؛

- يوجه المجموعات �إلى: 

- المجموعة 1: تجميع المعطيات والمعلومات وال�صور عن تجارة القرب: تعريفها ودواعي �إن�شائها و�أن�شطتها 

وفترة عملها ومختلف المهن المزاولة بمتاجرها. بالإ�ضافة �إلى تجميع معطيات �أخرى عن الم�ساحات التجارية 

الكبرى و�أنواع المعرو�ضات وطبيعتها، وفوائد وعيوب هذه الأ�سواق.

الأن�شطة  عن  المعلومات  تجميع  ثم  المطويات،  �إعداد  �سيتم  بها  التي  الو�سائل  �إعداد  الثانية:  المجموعة   -

الفلاحية وال�صناعية والتجارية المزاولة بالجهة �أو القرية.

من  وعينات  و�أن�شطتها  وطبيعتها  الأروقة  عدد  تت�ضمن  المعر�ض:  عن  فنية  بطاقة  �إعداد   :3 المجموعة   -

المعرو�ضات. ثم تحديد مكان وو�سائل العر�ض بالف�صل.

- يحر�ص الأ�ستاذ على:
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تنفيذ المهام والأدوار الم�سندة لكل فرد من �أفراد المجموعة؛

- تقديم عر�ض �أولي عن الم�شروع الخطوات التي تم تنفيذها؛

- يدعو المجموعات �إلى توظيف المكت�سبات اللغوية وا�ستثمار معلومات من مواد درا�سية �أخرى. 

لهم  يدلل  يوجههم،  الم�ساعدة،  لهم  يقدم  الإنجاز:  علمية  في  والمتعلمات  المتعلمين  الأ�ستاذ)ة(  ي�شارك   -

ال�صعاب، 

الإنجاز

الح�صة الثالثة ـ الأ�سبوع الثالث

يوجه الأ�ستاذ)ة( المجموعات �إلى:

- المجموعات 1: �إعداد م�سودة �أولية عما تم تجميعه عن تجارة القرب والم�ساحات الكبرى، ويحثهم على 

تبادل المعطيات بين �أفراد المجموعات ق�صد �إبداء الملاحظات بخ�صو�ص الوثائق وال�صور والمعلومات...

تجميع  ثم  و�أبواب،  ور�سوم  �صور  من  تت�ضمنه  ان  يمكن  وما  المطويات  �إنجاز  �إتمام   :2 المجموعات   -

المعلومات عن الأن�شطة الفلاحية وال�صناعية والتجارية المزاولة بالجهة  بم�ساعدة الأ�ستاذ)ة(؛

- المجموعات 3: �إتمام الترتيبات الخا�صة ب�إقامة معر�ض للمنتوجات الفلاحية وال�صناعية والتجارية، بم�ساعدة 

الأ�ستاذ)ة(

يقدم الأ�ستاذ)ة( الم�ساعدة لجميع المجموعات، ويلزم الجميع بالم�ساهمة، ويحر�ص على:

 - �أن تخ�ضع المعطيات للتعديل زيادة �أو نق�صانا بح�سب ما يخدم م�شروع كل مجموعة؛ 

- �أن يعيد الأفراد تنظيم المعطيات لينتقلوا في الح�صة الرابعة �إلى �صياغة نهائية لم�شايعهم؛

الإنتاج

الح�صة الرابعة ـ الأ�سبوع الرابع

- يطلب الأ�ستاذ من المجموعات:

- تقديم �إنتاجاتهم واختيار الطريقة التي تنا�سبهم لعر�ضها وتقديمها.)يمكن عر�ض العمل �إلكترونيا(        

- م�ساهمة جميع �أع�ضاء المجموعة في تقديم الم�شروع.

- يفتح الأ�ستاذ)ة( المجال لإبداء الر�أي حول ما تم عر�ضه وتقديم مقترحات التعديل والت�صويب والتنقيح.

العر�ض

- يفتح الأ�ستاذ)ة( نقا�شا عاما حول مدى ا�ستفادة المتعلمين والمتعلمات من  �إنجاز الم�شروع ويطلب منهم 

تدوين ملاحظاتهم للا�ستفادة منها �أثناء �إنجاز الم�شاريع الأخرى
التقويم والدعم
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  o¬ péqnànJ nh .Ég pô p°VÉënH É¡«°VÉe oπ p°UGƒoJ mI nQÉ°† nM nánjÉµ
pM 

r
º o¡nd oπ pª rµoj nπ n°S r

ônà r°SyG nh . p¬ pJGó«Ø nM nh p√ pOÉØ rM
nCÉ pH tó nérdyG n™ nªnà rL
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rdyG p∫É« rL

nC rÓ pd mπn
Ñ r≤nà r
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. másj pƒ nb m∫ÉÑ pë pH lOhó r°û ne nh p¢V rQ
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l
ô

r
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? pô
r

°ù pérdyG Gò ng oánjÉµ
pM Ée nh :

o
ô«¨ s°üdyG oó«Ø nërdyG n≥ n£nf

. pá s°ü
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n
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rdyG pô
r
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. pô
r
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ô n≤o
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r
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pe kGQ nƒ o°U nê n
ô rN nCG nh , p¬ pà

n
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?kÉ≤s∏ n© oe kGô
r
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n

¢ù
r
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r
º oµoj

rCG nQ Ée :Éænd nCÉ n°S

?
o
ô

r
°ù pérdyG Gò ng oó nLƒj nørj
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n
ô në pH o¢ShDh

t
ôdyG pâ nc

s
ô nënJ

.É«fÉÑ r°SEG »a rh
nCG É«dÉ£jEG »a rh

nCG É°ùrf n
ô na »a ÉªsH oQ : pQÉ¨ u°üdyG oó nM

nCG sO nQ

.Éqæ pe lÖjônb 
l
ô

r
°ù pL o¬sfpEG .É«fÉÑ°SEG »a’ nh É«dÉ£jEG »a ’ nh É°ùrf n

ô na »a ’ 
o
ô

r
°ù pérdyG Gò ng oó nLƒj ’ : tó nérdyG nÜÉLnCG

. põjõ n©rdyG Éf pón∏nH »a r…
nCG ,Éqæ pe lÖjônb : ká n°û pg nóræ oe oI
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. p¢S pOÉ
q
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o
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ô
r
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? pô
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» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG
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 o∫ sh
nC r’yG : pør

« nY rƒnf rø nY oê o
ô rînj ’ kÉªjónb nø

nµ
s

°ùdyG s¿nCG , pñƒ« t°ûdyG p¢† r©nH 
pI nOÉapEG rø

pe nh , pI nõjõ n©rdyG Éæ pFGô rë n°ü pH päÉMGƒrdyG p∫ƒW

 »a p¿ÉØ p∏nà rînj nh , pAÉæ pÑrdyG »a pán∏ nª r©nà r
°ù oª

rdyG uOGƒ nª
rdyG nh pá n°S nóræ n¡rdyG »a p¿Éc pônà r°ûnj nh, oán

Ñ n°ü n≤rdyG ≈ qª n
°ùoj »fÉqãdyG nh ,

o
ô r°ü n≤rdyG  ≈ qª n

°ùoj

. pá nØ«X nƒ
rdyG nh pº ré nërdyG

 oπsà
nµnànJ  . p∫ÉërdyG  pá n£ u°S nƒnà oª

rdyG  phnCG  pá nØ«© s°†dyG  pô n°S
oC r’yG  nø

pe  lánæ pcÉ°S  o¬oæ o£ r≤nJ  ,
w

» pfÉ qµ o°S  l™ wª nénJ  pá nMGƒdyG  »a  
o
ô r°ü n≤rdyG  tó n©oj nh

 . mø s°ü në oe mAÉæ pH rø nY kI nQÉÑ pY pô r°ü n≤r∏ pd 
t
» p∏ r°U

nC r’yG oê nPƒªsædyG o¿ƒµnj rónb nh .É¡ pJÉµn∏nà rª oª
pd nh É¡ p°ù rØnæ pd pánjÉª

përdyG pô«a rƒnJ pπ rL
nCG rø

pe

 É¡oà nØ«X nh mêGôrH
nCÉ pH oQƒ°ü o≤rdyG pä nO uh oR pá

s
« pæ re

nC r’yG nh pásj
pOÉ°ü pà rb p’yG nh pá

s
« pYÉª pà rL

p’yG päGQ tƒ
n£sà∏ pd kGô n¶nf nh , pârb nƒ

rdyG pQhô oe n™ ne rø
pµnd

 Ée kÉÑ pdÉZ nh , pO nó n©rdyG pI
n
ôrã nµ pH Égƒoæ pWÉb oõs

« nªnànj . lás∏ p≤nà r
°ù oe lás

« pæ nµ n°S lI nó rM nh 
n

» p¡na oán
Ñ n°ü n≤rdyG ph nCG oQG qódyG É qe

nCG . oá n°SGô përdyG nh oán
Ñ nbGô oª

rdyG

 pø«erCÉnJ ≈∏ nY pI nQ ró o≤rdyG nh u… pƒ n≤rdyG pPƒØtædyÉ pH n¿hõ
s
« nªnànj Éª nc , lás

« p∏ pFÉY o§ pHGh nQ 
r
º o¡nær

«nH o™ nª rénJ rh
nCG pπ r°U

nC r’yG p¢ù rØnf rø
pe n¿hQ pó nërænj

.
r
º p¡ pJÉµn∏nà rª oe pánjÉª

pM nh 
r
º p¡ p°ù oØrfnCG pánjÉª

pM

26`25 :¢U (2018) ,ÜÉàµdG áYÉæ°U á©Ñ£e ,çGôàdGh ïjQÉàdG ≈∏Y AGƒ°VCG ,§°SƒdG πgCG IQƒµ°S áMGh ,¥OÉ°üdG óÑY ∫GRhCG `
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  1 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG…OÓpH päÉ°ü nb nQ rø pe

 n™ ne  oΩ nAÓnànj  Éª pH  Ég pô
r
« nZ  rø nY  má n≤ n£ræ pe  uπ oc  põ

t
« nªnJ  »a  ó tƒnæsàdyG  Gò ng  oó s

°ù nénànj nh  ,
u
» paÉ≤sãdyG  p¬ pY tƒnænà pH  oÜ pô r̈ nª

rdyG  oõs
« nªnànj

 s¿nCG oó pénf rPpEG .
u
» p≤«°SƒªrdyG p¿ rƒ

s∏dyG ≈qà nM rh
nCG p¢SÉÑu∏dyG phnCG  pπ rc nC r’yG phnCG pQÉª r©

pªrdyG iƒnà r
°ù oe ≈∏ nY lAGƒ n°S É¡ pJGOÉY nh É¡ pà

s
« p°Uƒ°ü oN

 
l
ô«Ñ r©nJ 

n
» pg nh , pá

u
« pYÉª nérdyG päÉ°ünb

s
ôdyG o¢† r©nH É¡

pæ
r
«nH rø

pe nh . pá nØ p∏nà rî oª
rdyG p¬ p°Sƒ≤ o£ pH oõs

« nªnànj x
» p≤«°Sƒe m¿ rƒ

n∏ pH má nahô r© ne má n≤ n£ræ pe sπ oc

:»∏njÉe päÉ°ünb
s
ôdyG p√ pò ng pør

«nH rø
pe nh . pä’É© pØrf p’yG pø nY lèjô rØnJ nh päG qòdyG pø nY l¬«a

r
ônJ nh pá nM r

ô nØrdyG pø nY

 pQ pOÉæ
n
ÑrdyG  ó É≤j pEG  É¡ o≤ paGôoj  , pô«Ñ nµrdyG nh  p§ u°S nƒnà oª

rdyG  p¢ùn∏ rWnC r’yG  o∫ÉÑ pL  É¡oæ pW rƒ ne  , lás
« pYÉª nL  lá n°ürb nQ  

n
» pg  : o¢Shó

r
« nM

nCG  `  1

 o¢Shó
r
« nM

nCG  o¿ sƒ
nµnànj nh  .

u
» pYÉª nérdyG  pΩÉé p°ùrf p’yG nh  ṕ É≤jE r’yG  uƒ nL »a  kÉÄ

r
« n°û na  kÉÄ

r
« n°T  n¿ƒ°ü pbG

q
ôdyG  nπ oN rón

« pd  , u∞ ocnC r’yG  o™«b rƒnJ nh

 rGhO uO n
ô

o
« pd pAÉ°ùuædyÉ pH o∫ÉL

u
ôdyG É¡«a o§ p∏nà rînj nh ,iô rNoCG kI nQÉJ …órj

nC r’yG nh kI nQÉJ o±Éà rcnC r’yG É¡«a o∂ n°SÉªnànJ mI n
ô«Ñ nc mI

n
ô pFGO rø

pe kÉÑ pdÉZ

. nQGh rO
nC r’yG n¿ƒd nOÉÑnànj r

º og nh o¬nfh oO uO n
ôoj ,

p¬u∏ oc pó
n

°ù nérdyÉ pH nh …órj
nC r’yÉ pH nh pπ oL rQ

nC r’yÉ pH pá n°ürb
s
ôdyG ń É≤jEG 

r
º p¡ pFÉæ pZ n™ ne

 p¿hó pH kÉÑ pdÉZ oCG nór
Ñnj.

pAGô rë s°üdyG pΩƒîoJ pOhó oM ≈dpEG  pô«¨ s°üdyG p¢ùn∏ rWnC r’yG o∫ÉÑ pL nh n¢Sƒ°S oá n≤ n£ræ pe o¬oæ pW rƒ ne : o¢TGƒ rM
nCG `  2

 rø nY o¢TGƒ rM
nCG o∞ p∏nà rînj nh .≈≤«°SƒªrdyG nh oAÉæ

p̈ rdyG o¬ o©n
Ñrànj nh ṕ É≤jE r’yG »a ó n

ô
r

°ùoj , pôjóræn
ÑrdyG ≈∏ nY mI sOÉM mánH r

ô n°V nó r©nH s
ºoK , ḿ É≤jEG

 uπ oµ pd s¿nCG pºr∏ p©rdyG n™ ne ,É¡oJ’BG nh Ég oQGh rO
nCG o∞ p∏nà rînJ mäÉÄ pa ≈dpEG pá

s
« pYÉ≤jE r’yG pá nb rƒ nérdyG pº«°ù r≤nJ ≈∏ nY oó pªnà r©nj 

p¬ pf rƒ
nµ pH n¢Shó

r
« nM

nCG

 tõnà r¡nj nh , p±Éà rcn C r’yG pá
n

°ù neÓ oe rh
nCG p…órj

nC r’yG 
u
º n°V p≥jô nW rø nY n¢TGƒ rM

nCG oá nYÉª nL oº
pënàr∏nJ nh .É¡ pH t¢UÉîrdyG É¡ o°TGƒ rM

nCG má n≤ n£ræ pe

 mº«≤nà r
°ù oe mπ rµ n°T »a kÉ

q
« uØ n°U kÉª«¶rænJ n¢TGƒ rM

nCG oá n°ürb nQ oò pîsànJ ró nb nh.kÉ© oLGônJ nh kÉe tó n≤nJ , kI
n
ô

r
°ùoj nh kánæ rªoj r

º pg pOÉ°ù rL
nCÉ pH n¿ƒ°ü pbG

q
ôdyG

. kán
« pdÉànà oe rh

nCG ká n©
pWÉ≤nà oe kán∏ pNGónà oe rh

nCG kásj pô pFGO hnCG kás
« pFGƒ pàdyG k’Éµ r°T nCG nò pîsànà pd oá n°ü

pbG
q
ôdyG oá nb

r
ô pØrdyG p√ pò ng 

o
ônã r©n

ÑnànJ ró nb nh , pmπjƒ nW

 oΩÉ≤oJ , lá n°ü
pdÉN lásj phGô rë n°U lá n°ürb nQ 

n
» pg nh ,

u
» pH pô r̈ nª

rdyG pÜƒæ nérdyÉ pH pAGô rë s°üdyG pá n≤ n£ræ pe »a oó nLƒJ : pI nQ ró nµrdyG oá n°ürb nQ `  3

 
u
» pYÉª nérdyG  p≥«Ø r°üsàdyG nh  , pQ ró p≤rdyG  r…

nCG  ( pI nQ ró nµrdyG)  pπr
Ñ nW  pándBG  ≈∏ nY  kÉ°SÉ°SnCG  oó pªnà r©nJ  , p¿Éa

n
ô s£dyG  É¡ o°S pQÉªoj  , x… pô pFGO  mπ rµ n°û pH

 p™ pWÉ≤ nª
rdyG  p¢† r©nH  pAÉ≤rd pEÉ pH  sø ogGó rMpEG  oΩƒ≤nà na  , má nª

s¶næ oe  
n
ô

r
« nZ  ká n

°ùr∏ nL  oAÉ°ùuædyG  o
¢ù p∏ rénJ  ( pI nQ ró nµrdyG)  pá n°S nQÉª oe  nAÉærK

nCG  .…órjn C r’yÉ pH

 oO uO n
ôoJ ≈dhC r’yG , pør

«nà nYƒª ré ne ≈d mpEG oäÉ°S pQÉª oª
rdyG oº

p°ù n≤rænJ n∂pd nP nó r©nH (
pI nQ ró nµrdyG) pándBG ≈∏ nY ḿ É≤jEÉH oAÉ°ùuædyG É¡ o≤ paGôoJ pásj pô r© u°ûdyG

. ṕ É≤j E r’yG p™jô n°S x… pô r©
p°T mâ

r
«
n
Ñ pH pô«NnC r’yG »a nºnànà rîoà pd .É¡ pH ≈qæ n̈ nà oª

rdyG n™
pWÉ≤ nª

rdyG oO uO n
ôoJ oán

« pfÉqãdyG nh , pá nY pó
r
Ñ oª

rdyG pI nCG
r
ô nª

rdyG n™ ne

   (1986)                                                                             äGQƒ°ûæe ,øeÉãdG AõédG ,»Hô¨ªdG çGôàdG øe äGôcòe :¿hó«Y óªMCG

.(±ô°üàH) 152 `148 :¢U
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  2 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnGuø nØ rdyG ó Gƒ rfnCG

 l ó GórHpEG kÉ°†rj
nCG nƒ og nh , p√ pô pYÉ°û ne nh p¬ p°ù«°SÉMnCG rø nY o¿É°ùrfpE r’yG É¡ pH 

o
ô
u
Ñ n©oj »àsdyG päGQÉ¡ nª

rdyG nh pπ pFÉ°S nƒ
rdyG nø

pe lá nYƒª ré ne tø nØrdnG

 p∫É« nîrdyG pΩGó rî pà r°SyG ≈∏ nY lI nQ róob n∂pd nò nc nƒ og nh , p¬ pØ pWGƒ nY nh p¬ p°ù rØnf rø nY o¿Éqæ nØrdyG É¡ pdÓ pN rø
pe 

o
ô
u
Ñ n©oj 

mI nójó nL m∫Éµ r°TnCG oQÉµ pàrHyG nh

.»fÉZnC r’yG nh pô r© u°ûdyÉ nc má
s
« pdÉª nL m∫Éª rY

nCG pêÉàrfpEG rh
nCG pº r°S s

ôdyÉ nc másj pô n°ünH n
ô p°UÉæ nY pøjƒ rµnJ pπ rL

nCG rø
pe 

u
» p°ü rî s°ûdyG ṕ GórH pE r’yG nh

 Éà s°SÉM Éª
s
« p°S , p¿É°ùrfpE r’yG t¢SGƒ nM Ég oO uó nëoJ »àsdyG pô«Ñ r©sàdyG pI sOÉe p±Ópà rNyÉ pH o∞ p∏nà rînJ , má

n
°ù«F nQ ḿ Gƒrf nCG oá n

°ù rª nN o¿ƒæ oØrdyG nh

:
n

» pg nh , pô n°ün
ÑrdyG nh p™ rª s

°ùdyG

.
n
ôrãsædyG nh 

n
ô r© u°ûdyG oπ nª r°ûnj nh , pΩÓ nµrdyG tøna ` 1

... nì n
ô

r
°ù nª

rdyG nh n¢ürb
s
ôdyG nh ≈≤«°SƒªrdyG oø sª n°†nànJ nh , oás

« pFGOn C r’yG o¿ƒæ oØrdnG ` 2

... n¢û r≤sædyG nh nánænà r
°ù

n
ÑrdyG nh nQÉª r©

pªrdyG nh nâ rësædyG t
º o°†nj nh , p∫Éµ r°TnC r’yG tøna ` 3

...Éª pæ«
q

°ùdyG nh 
n
ôjƒ r°üsàdyG nh nπ«µ r°ûsàdyG nh nº r°S s

ôdyG p¬ pH »æ r©nf nh , p¿GƒrdnC r’yG nh p•ƒ£ oîrdyG tøna ` 4

... pAÉªjE r’yG nh ≈e tódyG nh pá nc
n
ô nërdyÉ pH 

n
ô«Ñ r©sàdyG nh nAÉ≤rdpE r’yG nh n¢ürb

s
ôdyG p¬ pH oó p°ü r≤nf nh päÉcô nërdyG tøna ` 5

 mäÉL
r
ôoa  rh

nCG  kÉYÉ≤jEG  rh
nCG  kÉà rënf  rh

nCG  ká na
n
ô rN nR  rh

nCG  kÓ nL nR  rh
nCG  kÉ°ürb nQ  rânfÉc  kAGƒ n°S  , nás

« pÑ r© s°ûdyG  É¡nfƒæ oa  ó pó
r
ÑoJ  má se

oCG  tπ oc nh

 s¿pEÉ pa , pôrãsædyG nh pô r© u°ûdyG ≈∏ nY oõ pµnJ
r
ônj oÜ nO

nC r’yG n¿Éc GPpEG nh . nó«dÉ≤nJ nh mäGOÉY rh
nCG m¿ƒæoa Ó pH lÖ r© n°T oó nLƒj Óna ... kás

« pM
n
ô

r
°ù ne

 Ég oó u
°ù néoj »àsdyG päÉ

q
« p°ü rî s°ûdyG nør

«nH o∫ nOÉÑnà oª
rdyG oΩÓ nµrdyG nƒ og nh , pQGƒ përdyG ≈∏ nY  oó pªnà r©nj ,

pán∏«ª nérdyG p¿ƒæ oØrdyG nø
pe wøna nì n

ô
r

°ù nª
rdyG

...Éª pæ«
q

°ùdyG nh oá s°ü
p≤rdyG nh 

o
ô r© u°ûdnG : p¿ƒæ oØrdyG nø

pe p√ pô
r
« n̈ nc n∂pd nP »a nƒ og nh , pQƒ¡ rª oérdyG pΩÉª pà rgyÉ pH tó o°ûnj nh pπ«ã rªsàdyG o≥jôna

 mánHƒë r°ü ne má
s
« p≤«°Sƒe mä’BG p± rõ nY n™ ne oê o

ô rînJ , mI nõs
« nª oe mäGƒ r°U

nCG rø nY lI nQÉÑ pY 
n

» p¡ pa oásj pQƒ∏ rµr∏ oØrdyG oás
« pÑ r© s°ûdyG »fÉZnC r’yG É qe

nCG

 p¢TÉª o≤rdyG phnCG p¥ nQ nƒ
rdyG pí r£ n°S ≈∏ nY p¿Gƒrd nC r’yG nh pá n°ûj

q
ôdyG phnCG pºn∏ n≤rdyG pΩGó rî pà r°SyÉ pH pπ«µ r°ûsàdyG tøna oõs

« nªnànj , mø«M »a . møs
« n© oe mø rën∏ pH

 o¿ƒµj ÉªsH oQ nh . pá nY rh s
ôdyG »a kánjÉZ kánf sƒ

n∏ oe mäÉjÉµ pM oπ uµ n°ûoJ nh , pΩÉ q°S s
ôdyG pô pWÉN »a o∫ƒénj É qª nY 

o
ô
u
Ñ n©oJ má nM rƒ

nd ṕ GórHE
p’

 
s
ô nªnà r°SyG Gò nµ ng nh , näƒ«

o
ÑrdyG nº uª n°üoj r¿nCG nπ

r
Ñ nb ≈qà nM rπnH nº o°S r

ônj r¿nCG nπ
r
Ñ nb o¿É°ùrfpE r’yG nâ nënf ró n≤ na , p¿ƒæ oØrdyG oΩ nórbnCG nƒ og oâ rësædyG

. mQGó pà rbyG nh mánjÉæ
p© pH oõ néræoj nh o¢S sQ nóoj kÉqæ na

.(±ô°üàH) 2008 ` ≈dhC’G á©Ñ£dG ` íÑ°U QGO ` 10  ó∏éªdG ` áaô©ªdG õæc ` IQƒ°üªdG áYƒ°SƒªdG øY
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  1 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG

nÒfnCG oäÉjGƒ pg

 Éænd mó«Ø oe nh , mì pô rØ oe mπ nª n©
pd wÖ oM nh l∞ n̈ n°T oánjGƒ p¡rdyÉ na ! pá nY uƒnænà oª

rdyG »JÉjGƒ pg rø
pe m¢† r©n

Ñ pd kÉ°V pô r© ne nº«b oCG r¿nCG oâ
r
Ñ
n
Ñ rM

nCG 
r
º nc

 rân∏ n© na n∂pd nò nc nh ,»ZGôna päÉb rh
nCG pπ r̈ o°T ≈∏ nY pô n̈ u°üdyG oòræ oe »°ù rØnf oä rO sƒ nY , mI

n
ô«¨ n°U mánæjó ne »a »J nCÉ r°ûnf nº rZ nQ nh .Éf pô

r
« n̈ pd nh

 p¬« q£ n̈ oJ  mπn
Ñ nL  mí rØ n°S  ≈∏ nY  oΩÉænJ  Éæoànæjó ne  rânfÉc  . pQÉ© r°TnC r’yG nh  p¢ü n°ü

p≤rdyG  nánHÉà
pc  iƒ r¡nJ  »àsdyG  oI

n
ô«¨ s°üdyG  z oâjôrà pJ{  »à rNoCG

 pRÉérf pEG  nó r©nH nh , ḿ ƒÑ r°S
oCG  uπ oc pánjÉ¡

pf  »a nh. pQGô p°† rN p’yG  pº pFG qódyG  
u
» pc rƒ s°ûdyG  pR rQ

nC r’yG  oQÉé r°T nCG  o¬oæuj nõoJ nh , pánæ s
°ùdyG  nán∏«W oI

n
ô r°† oîrdyG

 kGó p°UÉb p∫ põræ nª
rdyG nø

pe oê o
ô rNnCG nh nás

« pªrb
s
ôdyG »J nQ uƒ n°ü oe oπ pª rM

nCG ,»J
n
ô r°S

oC p’ pI nó nYÉ°ù oª
rdyG pºjó r≤nJ nh , pá

s
« p°S nQ ró nª

rdyG päÉÑ pLGƒrdyG p™«ª nL

. nI nQ phÉé oª
rdyG nánHÉ¨rdyG

 kGQ nƒ o°U nh , mI nO uó n©nà oe ÉjGh nR rø
pe É¡nd kGQ nƒ o°U o§ p≤nàrd nCG nh , pR rQ

nC r’yG pô né n°T rø nY pá nØ p∏nà rî oª
rdyG päGô

r
« né t°ûdyG nh päÉJÉÑsædyG pø nY oå nërH

nCG

 kAGƒ n°S , pánHÉ¨rdyÉ pH 
o
ôoã rµnJ »àsdyG pI

n
ô«¨ s°üdyG päÉæ pFÉµrdyG nh päGô n°û nërdyG ṕ Gƒrf nCG rø nY på rën

ÑrdyG »a tó pLnCG oâræ oc .É¡ pbGQ rh
nC p’ iô rNoCG

 p•É≤ pàrdyG  pánjGƒ
pg pÖpfÉL ≈dpEG nh .É¡nd  kGQ nƒ o°U o§ p≤nàrdnCÉ na  ,

n
ônã rcnCG  rh

nCG  n™nH rQ
nCG  ≈∏ nY »°û rªnJ  »àsdyG  n∂r∏ pJ  rh

nCG  pá nØ pMG qõdyG  phnCG  , pI
n
ô pFÉ q£dyG

. m¢U
r
ô pM nh mΩÉª pà rgyÉ pH »à

n
Ñ«≤ nM »a É¡ o© n°VnCG , pá nbG

q
ô

n
ÑrdyG p¿GƒrdnC r’yG päGP nQÉé rM

nC r’yG o™ nª rL
nCG oâræ oc , pQ nƒ t°üdyG

:»J nó pdGh »ærànd
nCÉ n°S , pâ

r
«
n
ÑrdyG ≈dpEG oä ró oY Ée nóræ pY , mΩ rƒnj näGP

?z
o
ô«fnCG{ Éj, n¿ƒa ró nª

rdyG n∑ nõræ nc nä ró nL nh rπ ng{ `

 ,É¡oà r© nª nL »àsdyG pá
n
Ñjô n̈ rdyG pQÉé rM

nC rÓ pd nh pQ nƒ t°ü∏ pd m¢V pô r© ne »a É¡ o°V pô rY
nCÉ n°S , mø nªnã pH oQ só n≤oJ ’ kGRƒæ oc oä ró nL nh ró n≤nd{:É¡oàr

Ñ nL
nCG

.z pQ nƒ t°üdyG p•É≤ pàrdyG pIGƒ o¡ pd p™ pbGƒ nª
rdyG oó nM

nCG É¡ oª
u¶næoj 

má n≤nHÉ°ù oe »a o∑ pQÉ°T oCÉ n°S Éª nc

z! n∂pJÉjGƒ pg nπ
r
Ñ nb n∂oà n°SGQ pO , nás

« p°S nQ ró nª
rdyG n∂pJÉÑ pLGh ≈

n
°ùrænJ r¿nCG n∑ÉqjpEG rø

pµnd nh { : kán∏ pFÉb » qe
oCG »ærJ nQ sò nM nh

 Ég nó r©nH nh , n∂nàn
Ñ rL nh r∫ nhÉænJ nh , pá nMG

q
ôdyG nø

pe kÉ£
r

°ù pb rò oN {: nI nQ nhÉë oª
rdyG » qe

oCG oº
pà rînJ Ée n¿ÉY

r
ô o°S nh .»J nOÉ© nc É¡oæ pÄ rª

nWoCG nh

 : pì n
ô nØrdyG nø

pe oí«°UnCG nh .z n∑ pQÉé rM
nCG nh n∑ pQ nƒ o°U n∫ rƒ nM mäÉ≤«∏ r©nJ pánHÉà

pc ≈∏ nY oá nY pó
r
Ñ oª

rdyG n∂oà rNoCG n∑ oó pYÉ°ùoJ Éª nc n∑ oó pYÉ°SoCG

 p¿ƒ« o©rdyG »a nh , kán∏
r
Ñ ob É¡ pæ«Ñ nL ≈∏ nY o™n

Ñ rWnCG 
s
ºoKz oán

« pdÉ¨rdyG tΩ
oC r’yG É¡oàsj

nCG p∂nd kGô rµ o°T , pá n©
pFG

q
ôdyG p∑ pQÉµranCÉ pH kÉª pFGO »ænæ«Ä pLÉØoJ p∂sfpEG{

.»JÉjGƒ pg rø
pe m¢† r©nH p≥«≤ rënà pd »f oQ pRGDƒoj rø ne oä ró nL nh ró n≤nd . má né r¡nH nh mI nOÉ© n°S ó ƒeO oC n’rC nÓnànJ

z∞«dCÉàdG ≥jôa{

áãdÉãdG IóMƒdGoäÉ`jGƒ` p¡` rd nG
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2 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG

 o¬ oa pô rY
nCG Ée rø

pµnd nh ,ô«aÉ°ü n©rdyG nh pQƒ« t£dyG pá
n
« pH

r
ônà pH oójó s°ûdyG o™nd nƒ

rdyG Gò ng ƒªrænj 
nCG nnónH ≈à ne ,ójó rësàdyG p¬ rL nh ≈∏ nY , o± pô rY

nCG ’

 »f tó oªnJ rânfÉc ,»fÉqãdyG Ég nQhO oø o£ r≤nf »àsdyG pQG qódyG nπ nØ r°S
nCG p∫É q≤n

ÑrdyG nø ne kÉ°VGô rZnCG »J nó pdGƒ pd oâ r©nàrHyG  Éªs∏ oc oâræ oc »qfnCG ,kGó
u
« nL

 nø
pe m≥«fnCG m¢ü nØ nb nh p¿ƒ

q
°ù nërdyG nø

pe mê rh nR pAGô p°û pd kÉ« paÉc kÉ¨n∏
r
Ñ ne oä rõnæ nc r¿nCG ≈dpEG ,»àndÉ q°ü nM »a Ég

o
ô pN sO

nCÉ na, pº pgGQ sódyG p¢† r©n
Ñ pH

. p¿ pó r© nª
rdyG

 É¡nHÉM pQ oâ rY nQ nP . pánæjó nª
rdyG »MGƒ n°V ≈d pEG pá

n
« p°† rØ oª

rdyG pá
n

°ù«F
s
ôdyG p≥jô s£dyG nÖræ nL pánæ pFÉµrdyG , pQƒ« t£dyG p¥ƒ°S ≈dpEG oâ

r
`Ñ ng nP

 ≈« rënj nh , p¿ƒ
q

°ù nërdyÉ pH kÉe
n
ô r̈ oe oâræ oc ró n≤nd . nánj

pOÉ°T nh n¿ƒª
r
« ne nh ≈« rënj nán

Ñ rë o°U pO
u
ô n̈ oª

rdyG pô pFÉ q£dyG pø nY kÉã rënH ,kÉHÉg nP nh kánÄ«L

 Éæ pà
n
« r̈ oH ≈∏ nY Éf

r
ônã nY r¿pEG Ée nh .…QÉæ nµrdyÉ pH ká n©ndƒe rânfÉµna oánj

pOÉ°T É qe
nCG , pQGõ n¡rdyÉ pH kÉaƒ¨ n°T o¿ƒª

r
« ne nh, pÖ«d nóræ n©r∏ pd kÉ≤ p°TÉY n¿Éc

. pI nO u
ô n̈ oª

rdyG pô«aÉ°ü n©rdyG nh pQƒ« t£dyG oán
« pH

r
ônJ 

n
» pg nh ’nCG nI

n
ô«KnC r’yG ÉænànjGƒ

pg o™ pÑ r°ûoj Ée Éæ rª
pæ nZ rónb nh ,Éæ pJƒ«oH ≈dpEG nø«© pLGQ Éær∏ nØ nb ≈qà nM

 pónb nh , o¬nàndÉÑ ob o¬ n°ü nØ nb Éqæ pe wπ oc n™ n°V nh r¿nCG  nó r©nH ,
pánfÉ°S n

ô nîrdyG  nø
pe kÉ

q
« p°S

r
ô oc Éf ró n©nà rbyG nh , nás

« peƒª o©rdyG  
u
» nërdyG  ná n≤jó nM Éf ró n°ünb

 , pñÉî pØrdyG pΩGó rî pà r°SyÉ pH pQƒ« t£dyG pOÉ« p£ r°Uy p’ mán∏«ª nN ≈d pEG É¡ pH Éæ rªob mán∏ rM pQ nánjÉµ
pM Éf

r
ô sc nònJ

n
. oánÄ paG qódyG p¢ù rª s°ûdyG oá s©

p°TnCG o¬rà nb n
ônà rNyG

 nõ sc nQ 
s
ºoK .Éæ pà

n
Ñ
r
« nN rø

pe Éæ rµ pë n°†na , mπ pFÉW n¿hO n∫Gƒ pW mäÉYÉ°S p Qƒ« t£∏ pd oø oª
rµnf oø rënf nh Éf oQƒ¡ oX rânH nO rh nó rMyG n∞

r
« nc nh

 pä rƒ s°üdyG nø n
°ù nM , pº r

°ù pérdyG 
n
ô«¨ n°U n¿Éc . o√ÉãrfoCG nh …QƒØ r°ü oY ≈d pEG 

o
ô o¶rfnCG ÉfnCG .. p√ pô pFÉ£ pH kÉæ pànà rØ oe p¬ p°ü nØ nb ≈∏ nY Éqæ pe mó pMGh tπ oc

 kÓ«∏ nb 
o
ô

n
Ñ rcnCG  o¬sæ pµnd , pô«aÉ°ü n©rdyG  p¢ùræ pL rø

pe lO u
ô n̈ oe 

l
ô pFÉW nƒ og nh , pp¬ pÑ«d nóræ nY »a ≈q∏ nªnànj  ≈« rënj .

mán∏«ª nL n¿GƒrdnCG  …P , o¬nH nò rY
nCG

 o¿ƒª
r
« ne nh , pI

n
ô rª oëdyG ≈dpEG oπ«ªnj 

p¬ p∏rj nP o¢ûjQ nh,kÉqj
pOÉe nQ o¿ƒµnj kÉfÉ« rM

nCG nh pí pJÉØdyG 
u
»uæo

ÑdyG p¬ pæ r£nH o¿ rƒ
nd o√ oõu

« nªoj Ée , pQƒØ r°ü o©rdyG nø
pe

. mI
n
ô«ã nc m¿ÉërdnCÉ pH oO u

ô n̈ oj , u
» pé s°ûdyG pä rƒ s°üdyG …P o√ nQGõ ng mÜÉé rYpEG uπ oµ pH oπ se

nCÉnànj

 hó
r
Ñnj  , pº r

°ù pérdyG  pô«¨ n°U , pä rƒ s°üdyG  
u
» pé n°T  , pô«aÉ°ü n©rdyG  pán∏«°üna  rø

pe  nƒ nog nh  ,…QÉæ nµrdyG  pô pFÉ£ pH  kI
n
ô p¡

n
Ñræ oe  oánj

pOÉ°T  hó
r
ÑnJ nh

. p¿GƒrdnC r’yG nø
pe o√ o

ô
r
« nZ nh 

t
» pÑ ng sòdyG nh 

o
ô nØ r°U

nC r’yG p¬«a nh ,kÉ°û nc rQ nõ oe o¬ o°ûjQ

 nø
pe 

o
ô«£nf oOÉµnf oø rënf nh ,Éæ pJƒ«oH ≈dpEG pAÉªrdyG nh p¿Gh tõdyÉ pH iC rÓ nª

rdyG Éæ p°UÉØrbnCÉ pH Éf ró oY ≈qà nM , oI
n
ô«¡ s¶dyG pâ nØ n°ünàrfyG p¿pEG Ée nh

. pì n
ô nØrdyG

z∞«dCÉàdG ≥jôa{

pO uô n̈ o rŸyG pô pFÉ q£dyG pø nY kÉã rë nH
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oI nô
pFÉ q£dyG oI nQÉ q« s°ùdnG

 , n∂
n
Ñ pFÉ≤ nM  nΩ põ rënJ  nr¿nCG  kÉ© pFGQ  Gò ng  

n
¢ù

r
«nd  nCG  ... pásj pQhô oª

rdyG  päÉbÉæ pà rN p’yG  nø
pe  o¢üs∏ nînànf nh  ká n≤«≤ nM  oº

r∏ oërdyG  oí pÑ r°üoj  ró nb

 ≈dpEG n∂nJ nQÉ
q
« n°S 

n∫ uƒ nëoJ r¿nCG kGô«ã oe 
n

¢ù
r
«nd nCG ? pI

n
ô pFÉ q£dyG n∂pJ nQÉ

q
«

n
°ù pH oójôJ m¿Éµ ne u…nCG ≈dpEG 

r
º p¡ pH 

n
ô«£nJ nh , n∑nAÉb

pó r°U
nCG nÖ pë n£ r°ünJ nh

. u… pQhô oª
rdyG pΩÉM pO rR p’yG nø

pe n¢üs∏ nînànà pd mI n
ô pFÉW

 , ká n≤«≤ nM  n¿B r’yG  pâ nën
Ñ r°U

nCG  , másj
pOÓ«e  1918  pΩÉY  oòræ oe  s… pô n°ûn

ÑrdyG  nπ r≤ n©rdyG  nO nhGQ  ,kÉªr∏ oM  rânfÉc  »àsdyG  oI
n
ô rµ pØrdyG  p√ pò ng

 pºr∏ oërdyG  Gò ng n≥«≤ rënJ n¿ƒ©sb nƒnànj  oå
r
« nM , pI

n
ô rµ pØrdyG  p√ pò ng pò«ØrænJ  »a É¡ nMÉénf má n°ü u°ü nînà oe mäÉc pô n°T oI só pY rânæn∏ rY

nCG  Ée nóræ pY

 pπ«∏ r≤sàdyG nh , p≥jô s£dyG ≈∏ nY päÉbÉæ pà rN p’yG pI só pM rø
pe p∞«Ø rîsàdyG »a oI

n
ô pFÉ q£dyG oI nQÉ«

s
°ùdyG oº

p¡
r

°ùoJ ró nb , n∂pd nò pH nh . p¬«a nø«Ñ pZG
q
ô∏ pd

. píjô oª
rdyG nh p™jô

s
°ùdyG pπ t≤næsàdyG pø nY kÓ r°†na , pánà«ª oª

rdyG pô
r
«

s
°ùdyG pç pOGƒ nM rø

pe

 . nQƒqædyG oI n
ô pFÉ s£dyG oI nQÉ

q
«

s
°ùdyG iônà pd iô réoJ lánã«ã nM lOƒ¡ oL n∑Éæ og s¿nCG 

n
ô

r
« nZ , pI

n
ô pFÉ q£dyG päGQÉ

q
«

s
°ùdyG o¢† r©nH râ n©

pæ o°U , pó«crCÉsàdyÉ pH

. s… pQÉéuàdyG nìÉésædyG p≥ u≤ nëoJ r
ºnd É¡sæ pµnd , pRGô u£dyG Gò ng rø

pe nê
pPÉªnf o

ôjƒ r£nJ nh oêÉàrfpEG s
ºnJ ró nb nh

 n§ pÑ r¡nJ nh n™
p∏ r≤oJ r¿ nCG , pør

« nc
u
ô në oª

pH pI nO sh nõ oª
rdyG nh pAÉæ pãrf pÓ pd pán∏ pHÉ≤rdyG päÓ né n©rdyG oäGP ooäGQÉ

q
«

s
°ùdyG  p√ pò ng râ nYÉ£nà r°SyG pπ r©

pØrdyÉ pH nh

 oø
pµ rªoj nh , pá

s
« pYÉæ p£ r°U p r’yG pQÉªrbnC r’yG 

n
ô

r
Ñ nY má nMÓ pe pΩÉ¶ pf nh nÖ«°SGƒ nM pá n£ p°SGƒ pH É¡«a oº

tµ nësàdyG t
º pànj nh , mI

n
ô«¨ n°U mäÉMÉ°ù pe »a

. pá nYÉ
q

°ùdyG »a môrà peƒ∏«c 600 ≈dpEG oá nY r
ô

t
°ùdyG nπ p°ünJ r¿nCG

 ,Ée mÇ pQÉW pçhó oM pándÉM »a pΩGó p£ r°U p’yG pInCÉ rW nh p∞«Ø rînà pd má
s
« pFGƒ ng m¢SÉ« rcnCG nh más∏ n¶ pª pH oI

n
ô pFÉ q£dyG p√ pò ng rä nO uh oR ró n≤nd nh

. mΩ nónb p±’BG pá n©nH rQ
nCG ≈dpEG oπ p°ünj ḿ ÉØ pJ rQyG ≈∏ nY o≥«∏ rësàdyG nh mÜÉ qc oQ pá n©nH rQ

nCG oπ rª nM É¡oæ pµ rªoj Éª nc

 , nán∏jó
n
ÑrdyG  ná nbÉ q£dyG nh  n∞«¶sædyG  nOƒb oƒ

rdyG  oó pªnà r©nJ  rânfÉc  r¿pEG nh  , o™
pØnJ

r
ô oª

rdyG  Ég
o
ô r©

p°S nh  oá n¶ pgÉÑrdyG  É¡oà nØo∏ rµnJ  É¡
o
Ñ«©nj  Ée  rø

pµnd

. p∫ põræ nª
rdyG pÜ nCG

r
ô ne nπ pNGO É¡oæ rc nQ oπ o¡ r

°ùnj nh

(±ô°üàH) ,27 ` 24 :¢U ,2009 ƒ«fƒj ,49 Oó©dG ,»ª∏©dG »Hô©dG ,ΩÉ°ùM óªëe »J’É°ûdG

 1 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG

á©HGôdG IóMƒdGIQÉéàdGh áYÉæ°üdGh áMÓØdG 
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oá s«
pfh rÎ rµpdpE r’yG oI nQÉé uàdnG

 päÉ
q
« pæ« p©

r
°ù pJ uπ n¡nà r

°ù oe »a pâ«f
r
ô pàrfpE’yG pá nµ

n
Ñ n°T pQÉ°û pàrfyG n™ ne n

ô n¡ nX . pOÉ°ü pà rb p’yG pºndÉY »a lójó nL 
l
ô«Ñ r©nJ oás

« pfhôrà
rµ pdpE r’yG oI nQÉéuàdnG

 pá nµ
n
Ñ s°ûdyG  pΩGó rî pà r°SyÉ pH  päÉeƒ∏ r© nª

rdyG nh päÉe nó nîrdyG nh päÉénàræ oª
rdyG  p∫ oOÉÑnJ  rh

nCG  pAGô p°T rh
nCG  p™r

«nH  ≈∏ nY oõ uc
n
ôoJ nh ,»°VÉªrdyG  p¿

r
ô n≤rdyG

. pá
s
« pJƒÑ nµræ n©dyG

 p√ pò ng  n¥ƒ°S  s¿nCG  oäÉ« n£ r© oª
rdyG  oó ucnDƒoJ nh  . pánÄ p°TÉqædyG  p¥Gƒ r°S

nC r’yG  »a  Ég sƒ oªof  oás
« pfh

o
ôrà

rµ pdpE r’yG  oI nQÉéuàdyG  nπ p°UGƒoJ  r¿nCG  o™sb nƒnànj nh

 pπ pFÉ°S nh  
n
ô

r
Ñ nY  p§«°ù r≤sàdyG  p¥Gƒ r°S

nCG  »a  nø«µ p∏ r¡nà r
°ù oª

rdyG  p¥ÉØrfpEG  »eÉænJ  uπ pX  »a  kGQ tƒ
n£nJ  oó n¡ r°ûnj  , pÜ pô r̈ nª

rdyG  »a  pI nQÉéuàdyG

 n∞ r≤ n°S pâ«f
r
ô pàrf pE r’yG pá ne ró pN »a kÉqj pƒnæ n°S pánH pQÉ¨ nª

rdyG nø«c pônà r°û oª
rdyG pO nó nY pR ohÉénJ ≈d pEG pô n¶sædyÉ pH ,

r
º p¡ pJÉLÉ« pà rMyG pá

n
« pÑ r∏nà pd pπ o°UGƒsàdyG

. má nc pônà r°û oe nh m∑ pônà r°û oe n¿ƒ«r∏ ne 
n
ô n°û nY ná n©r

Ñ n°S

 
n
ô

r
Ñ nY pAGô u°ûdyG pá naÉ≤nK ṕ ƒ« o°T n™ ne Éª

n
« p°S ’ , pá

s
« pfhôrà

rµ pdpE r’yG pI nQÉéqàdyG p¥ƒ°S »a kGO pô s£ oe kGóojGõnJ o± pô r©nj oÜ pô r̈ nª
rdyG n¿Éc GPpEG nh

 , p∫É« pà rM
p’yG nh pÖ r°üsædyG pä’ÉM ṕ ÉØ pJ rQyG nh p¿ÉenC r’yG pπ pFÉ°S nh p∞ r© o°V pÖ

n
Ñ

n
°ù pH oónjGõnànJ nø«µ p∏ r¡nà r

°ù oª
rdyG n± phÉî ne s¿ pEÉ pa , pá nµ

n
Ñ s°ûdyG

 pó pYGƒ n≤rdyG nh pø«fGƒ n≤rdyG p™ r°V nh 
n
ô

r
Ñ nY pπ tN nósàdyG ná nY r

ô o°S oÖs∏ n£nànj É qª
pe . nø«µ p∏ r¡nà r

°ù oª
rdyG o¢† r©nH É¡nd o¢V

s
ô n©nànj »àsdyG päÉcÉ¡ pàrf p’yG nh

 . päÉØndÉî oª
rdyG p§

r
Ñ n°† pd É¡ pJÉ

q
« p∏ nª nY pásj pQÉéuàdyG pá

s
« pfhôrà

rµ pdpE r’yG p™ pbGƒ nª
rdyG pá

n
Ñ nbGô oe pá nën∏ r°ü ne p∞«ã rµnJ nh , pI nQÉéuàdyG p√ pò n¡ pd pá nª

u¶næ noª
rdyG

 p¬ pànjÉª
pM  pánj pƒ r≤nJ  p± nó n¡ pH, o¬oàn

Ñ ncGƒ oe nh  p∂ p∏ r¡nà r
°ù oª

rdyG  Gò ng  oán
« pY rƒnJ  p∂ p∏ r¡nà r

°ù oª
rdyG  pánjÉª

pM  päÉ
q
« p© rª nL  p≥ pJÉY  ≈∏ nY  o™ n≤nj  Éª nc

. o¬ræ nY kánHÉ«
pf »°VÉ≤sàdyG nh p¬ pëpdÉ°ü ne rø nY ṕ Éa uódyG nh

 rø
pe pº rZ

s
ôdyG ≈∏ nY , pâ«f

r
ô pàrfpE r’yG 

n
ô

r
Ñ nY pAGô u°ûdyG päÉ

q
« p∏ nª nY rø

pe pánH pQÉ¨ nª
rdyG nø«µ p∏ r¡nà r

°ù oª
rdyG iónd kÉXƒër∏ ne kÉa tƒ nînJ n∑Éæ og s¿pEG

 Ée nóræ pY rø
pµnd , kánæs

« n© oe kÉ©n∏ p°S 
o
ô p¡ r°ûoJ kásj pQÉépJ n™

pbGƒ ne n∑Éæ og s¿nCG pÖ
n
Ñ

n
°ù pH , pá

s
« p°VGô pà ra p’yG p¥ƒ

q
°ùdyG p√ pò ng »∏ pª r©nà r

°ù oe pO nó nY póojGõnJ

. pásj
póobÉ©sàdyG p•hô t°ûdyG pΩGô pà rMyG pΩ nó n©

pd n∂pd nP nh , o√ oQÉ¡ r°TpEG 
s
ºnJ É qª nY ká nØ p∏nà rî oe Ég oó pénj o¿ƒH sõdyG É¡«ænà r≤nj

 É¡ pà neƒ¶ræ nª
pd kÉ≤«ª nY nh kÓ peÉ°T kÉMÓ r°UpEG  o¢V pô rØnJ . ká né

pFGQ kás
« p°VGô pà rayG  kÉbƒ°S oás

« pfhôoà rµ pdpE r’yG oI nQÉéuàdyG  pä nQÉ°U Gò nµ ng nh

 
n
ô

r
Ñ nY p™r

«
n
ÑrdyG pI nQÉépJ »a má n°ü u°ü nînà oe nº

pcÉë ne pAÉ°ûrfpEG nh mán∏ peÉ°T mánf sh nó oe p∫Ó rMpEÉ pH nh , p∂ p∏ r¡nà r
°ù oª

rdyG pánjÉª
pë pH pá n≤u∏ n©nà oª

rdyG pá
sn
« pfƒfÉ≤rdyG

.
u
» pH pô r̈ nª

rdyG p∂ p∏ r¡nà r
°ù oª

rdyG pánjÉª
pM põjõ r©nJ pπ rL

nCG rø
pe p¥ nQ rRnC r’yG pºndÉ©rdyG

(±ô°üàH) ,∫ƒ°VÉfC’G ™bƒe øY

 2 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG
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  1 » pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG
pá nHÉ¨ rdyG ‘ l≥jô nM

 q’pEG mánà peÉ°U nh , pOƒY
t
ôdyG p∞ r°ünb nh p¥hô

o
ÑrdyG p¢†«e nh rø

pe q’pEG , pá nª
p∏ r¶ oª

rdyG nh pI nO pQÉÑrdyG pAÉà u°ûdyG »dÉ«nd rø
pe má nØ p°UÉY mán∏

r
«nd »a

. pánæjó nª
rdyG p±Gô rWnCG »a pá nª

pFÉ≤rdyG päÉHÉ¨rdyG ió rMpEG »a o¿Gô«uædyG pâ n©nd nórfyG , pìÉj
u
ôdyG pπjƒ nY rø

pe

. p≥jô nërdyG pô n£ nî pH kI nO só n¡ oe pá n©
p°SÉ°ûdyG 

u
»æ«u∏ pØrdyG p•ƒq∏

n
ÑrdyG oánHÉZ rânJÉH nh , pAÉ°† nØrdyG »a pÖ n¡s∏dyG oánæ p°ùrdnCG rândÉ©nJ

 ÉgƒÑ pcGQ  n∫ nõnf nh  , pI nó p≤sà oª
rdyG  p¿Gô«uædyG  pI nQrDƒoH  rø

pe  pá
n
Ñjô n≤rdyG  p≥jô s£dyG  päÉÑnæ nL  ≈∏ nY  päGQÉ«

s
°ùdyG  o∫ÉJ rQ

nCG  râ nØsb nƒnJ  Éª«a nh

 oäÉª n¡ rª ng  
r
º p¡ pYƒª oL  nør

«nH  rä
n
ô n°S nh  , o≥n∏ n≤rdyG  oº

p¡ pH  són
Ñnà r°SyG  pó nb nh  , p∫ƒ°† oØrdyG  p™ paGó pH  

r
º p¡ pbÉæ rY

nCÉ pH  n¿ƒ
q
Ñ pF

n
ô r°ûnj  rGhó n°ûnà rMyG nh

 ,
r
º p¡ pJGQÉ

q
« n°S nh 

r
º p¡ pJÉæ pMÉ°T päÉ¡

u
Ñnæ oe oä rƒ n°U 

r
º o¡ o≤ pÑ

r
°ùnj , n∑Éæ og ≈dpEG uƒsà∏ pd rGƒ∏ n°U nh rónb pá

s
« pf nó nª

rdyG pánjÉb pƒrdyG o∫ÉL pQ n¿Éc . p§ n̈ s∏dyG

. pê n
ô nØrdyG pá nYÉ°S pÜGô pà rbyG nh pánKÉZ pE r’yG p∫ƒ°Uƒ pH kÉM

n
ôna nÜƒ∏ o≤rdyG oC nÓ rªnJ , oá nØ pWÉîrdyG oI nQG qh sódyG É¡ pë«HÉ°ü ne oQGƒrfnCG nh

 n¿hónJ
r
ônj r

º og nh , n¿ƒ
q
« pFÉØ rWpE r’yG É¡ræ pe n∫ nõnæ na , o¥ pônà rënJ »àsdyG pá nµ pHÉ°ûnà oª

rdyG pQÉé r°TnC r’yG nΩÉenCG pAÉØ rW pE r’yG oäÉæ pMÉ°T râ nØsb nƒnJ

. pá n°†jô n©rdyG pásj
pór∏ pérdyG oº

p¡ pà ne põ rM
nCÉ pH rGƒ≤ n£ræ nªnJ nh , nás

« pf pó r© nª
rdyG oº

p¡ pJGPƒN rGhô nªnà rYyG pó nb nh , nás
« pª r°S s

ôdyG oº
p¡ pJG qõ pH

 rä nò nNnCG »àsdyG p¿Gô«qædyG nƒ rënf p√É« pªrdyG nº«WGô nN GƒH sƒ n°U nh ,É¡ pæ pcÉenCG »a 
r
º¡ pJG qó p© oe Gƒ o© n°V nh ≈qà nM , o≥ pFÉb nO q’pEG 

n
» pg Ée nh

. mOGô uWyG nh mI sƒ o≤ pH n√É« pªrdyG o™ na rónJ oäÉ qî n°† pªrdyG pâ n≤n∏ n£rfyG nh ,
o
ô p°ûnàrænJ

 kGOGó r©
pà r°SyG møs

« n© oe m¿Éµ ne »a É¡ pJ
n
ô n°UÉë oe rø

pe rGƒæ sµ nªnJ r¿nCG ≈dpEG , nán
« pdÉ©nà oª

rdyG p¿Gô«qædyG nánæ p°ùrdnCG n¿ƒe phÉ≤oj n¿ƒ
q
« pFÉØ rWE r’yG ksπ nX nh

 , kán
« pdÉY pô«Ñ rµsàdyG oäÉë

r
« n°U rândÉ©nà na , o¿Gô«qædyG É¡n∏ p°ünJ ’ ≈qà nM mQÉé r°T nCG rø

pe o√ oPÉ≤rfpEG oø
pµ rªoj Ée pPÉ≤rfpEG nh ,kÉeÉªnJ Ég pOÉª rNpE p’

.. xƒoæ oë pH p√ pQ ró n°U ≈dpEG  É¡ sª n°V nÖ pLÉæ n°S oπ pª rënj nƒ og nh pánHÉ¨rdyG  pQÉé r°TnCG  p¿É≤«°S pør
«nH  rø

pe 
w

» pFÉØ rWpEG  
n
ô n¡ nX r¿nCG  nåpÑ pd  Ée 

s
ºoK

 pá neÉ¡ n°T  ≈∏ nY  »ærãoJ  o√ÉØ u°ûdyG  pâ nY n
ô n°T nh  , pì n

ô nØrdyG  ó ƒe oO  pøo
« rY

nC r’yG  nø
pe  rä

n
ô nª n¡rfyG nh  , o∫ƒg tòdyG  nºs

« nN nh  on™«ª nérdyG  nâ nª n°U

 …òsdyG pAÉØ rWpE r’yG pπ oL n
ô pd p≥«Ø r°üsàdyÉ pH t∞ ocnC r’yG pâ sé n°V Éªnær

«nH , r
º o¡nd pAÉY tódyÉ pH oè n¡r∏nJ nh ,

r
º p¡ pàndÉ°ùnH nh pá

s
«nf nó nª

rdyG pánjÉb pƒrdyG p∫ÉL pQ

. pπ«ÑsædyG u
» pdƒ£

o
ÑrdyG p¬ p∏ nª nY ≈∏ nY o¬nd kÉ©«é r°ûnJ m≥ s≤ në oe mä rƒ ne rø

pe pÖ pLÉæ
s

°ùdyG nán∏ pFÉY nnò n≤rfnCG nh p¬ pJÉ« në pH 
n
ô neÉZ

(±ô°üàH) ` IQÉàîªdG IAGô≤dG ÜÉàc øY

á°ùeÉÿG IóMƒdGIQÉéàdGh áYÉæ°üdGh áMÓØdG 
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  2 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnGoº p°ù nà rÑ nJ oá nHÉ¨ rdnG

 oäÉ°TGô nØrdyGh , p∫ phGó nérdyG »a oÜÉ°ùrænj oAÉªrdyG oå
r
« nM , nøjô pFG qõdyG nπ pÑ r≤nà r

°ùnà pd mìÉÑ n°U sπ oc É¡
r
« nYGQ pP oínà rØnJ oá nª

p°ùnàr
Ñ oª

rdyG oánHÉ¨rdyG pânfÉc 

. n¿Éµ nª
rdyG oCÓ rªnJ pásj u

ô
n
ÑrdyG pQƒg tõdyG oá në

pFG nQ nh , oO u
ô n̈ oJ oQƒ« t£dyG nh , o± pôra

n
ôoJ

 kÉLGƒranCG o¢SÉqædyG nπ
n
Ñ rbnCG .zÉ¡ pànjÉª

pM ≈∏ nY r¢U pô rMyÉ na , pì n
ô nØrdyG oQ nó r°ü ne oánHÉ¨rdnG{ : pánHÉ¨rdyG pπ nN ró ne nóræ pY kánà pa’ pánHÉ¨rdyG o¢S pQÉM n™ n°V nh

 râ
n

°ùn∏ nL m¿Éj póræ p°S pI
n
ô né n°T nâ rënJ kÉa pQGh vÓ pX rä nQÉà rNyG lásHÉ°T nh ,É¡ pdÉØ rW nCG pá n≤ ra

o
ô pH lI nCG

n
ô reyG nh , p¬ pJ nRÉ qµ oY ≈∏ nY oCÉ sc nƒnànj lπ oL nQ .. pánHÉ¨rdyG ≈dpEG

 n∂pd nP n™ ne 
r
º o¡sæ pµnd. tø

pÄ nª
r£nJ nh 

r
º o¡ o°SƒØof ƒØ r°ünà na , pQÉg rR nC r’yG nh pI

n
ô r°† oîrdyG ≈d pEG n¿hô o¶ræn

« na p¿ oó oª
rdyG pAÉ°V rƒ n°V rø

pe n¿ƒÑ n©rà oª
rdyG É qe

nCG , oíjônà r
°ùnJ

 n¿ƒ°Shój nh , ná n©«a
s
ôdyG  n¿É°ü rZnC r’yG  n¿ƒØ p°ü r≤nj nh , pQƒ« t£dyG  p¢TÉ°û rY

nCÉ pH  n¿ƒã
n
Ñ r©nj  r

º o¡odÉØ rWnCÉ na  ; mA
u
» n°S mƒ rënf  ≈∏ nY nánHÉ¨rdyG  n¿ƒc

o
ôrànj  rGƒfÉc

 nø
pe  l±Éæ r°U

nCG  rânJÉe nh  ,É¡ pfGhnCG  nπ
r
Ñ nb  t∞ pénJ  É¡obGQ rh

nCG  ränCG nónH nh  ,É¡nd  ≈nKôoj  
mándÉë pH  oQÉé r°TnC’yG  pâ nën

Ñ r°U
nCG  n∂pd nò pd  , päÉJÉÑsædyG  ≈∏ nY

.kÉ°†rj
nCG pQƒg tõdyG

 p∫ÉØ rWnC r’yG pA’oDƒ n¡ pd Éæ rë nª n°S Ée nóræ pY ÉfrCÉ n£ rNnCG ró n≤nd : lán
Ñ p°VÉZ 

n
» pg nh p¢S pQÉërdyG pâ

r
«nH rø

pe pÜ
r
ô o≤rdyÉ pH oánà pHÉsædyG (ƒérfÉªrdyG) oI

n
ô né n°T rândÉb

 
o
ô«gGRnC r’yG  pä sO nQ Éæ og .? Ég pQÉª pK pπ rcnCG  rø

pe 
n
ô n°ûn

ÑrdyG  n™næ rªnJ  r¿nCG  oQÉé r°TnC r’yG  o™«£nà r
°ùnJ  rπ ng nh : pÖnæ p©rdyG  oá ne r

ô nc rândÉb nh .Éf pQÉª pK pΩÉ¡ pàrdyÉ pH

 o¢SÉqædyG oΩ pônà rënj Ée nóræ pY : p¿Éµ nª
rdyG pI nQ nOÉ¨ oª

pH 
t
º o¡nJ 

n
» pg nh oäÉ°TGô nØrdyG pândÉb nh .iò s°ûdyG nh pÖ« u£dyG nø

pe 
r
º o¡ n

°ù oØrfnCG rGƒe
n
ô nM ró n≤nd : oán∏ pHG qòdyG

 näƒªnà pd  oó oª r°ünJ  É¡sfpEG  ,É¡ pà neÉbpEG  nø
pcÉenCG  n∫ pó

r
Ñnà r

°ùnJ  r¿nCG  É¡oæ pµ rªoj  n’ oQÉé r°TnC r’nG  :( mh
r
ô p°S) oI

n
ô né n°T rândÉb . oOƒ©næ n°S nánHÉ¨rdyG  oº o¡odÉØ rWnCG nh

. n∫’ rP pE r’yG nh nánfÉgpE r’yG oπ
n
Ñ r≤nJ ’ 

n
» p¡na , ká nØ pbGh

 oΩ nhÓnànJ  pánHÉ¨rdyG  nQÉé r°TnCG  n™
pª

n
°ùna ,kÉYhô r°S

oCG  nπ oc rCÉ
n
« pd  l¿É qª n°S n§

n
Ñ ng kInCÉ réna nh . p¬ p°ù rØnf  p∫ÉërdyG  ≈∏ nY oQÉé r°TC r’yG nh , lán∏jƒ nW lΩÉqj

nCG  rä
s
ô ne

 ,
r
º oc pQÉª pK ≈∏ nY É£ n°S rø ne sπ oc GhO

o
ô r£nJ r¿ nCG  

r
º oµ

r
« n∏ nY n¿Éc ?

r
º oµ pJ nQÉj põ pH pA’oDƒ n¡ pd 

r
ºoà rë nª n°S nº

pd :kÉÑ p°VÉZ oÖpJÉ©oj nƒ og nh nQÉW . mI só p°û pH

 , pánÄ«ÑrdyG  ≈∏ nY  kÉ≤nf rh nQ  »Ø r°†of nh  o¿ nhÉ©nànf  , p™«ª nérdyG  ≈∏ nY  oí
pà nØrænf  oø rënf  :(É« r°SÉcnC r’yG)  oI

n
ô né n°T  É¡

r
« n∏ nY  rä sO nQ  .

r
º oµnfÉ°ü rZnCG  n∞n∏rJnCG nh

 ’ oΩ nóræn
« n°S o¬sfpEÉ pa mI nAÉ°SpEÉ pH Éæn∏ neÉY rø ne nh ,Ég pQÉ¨ p°ü pd nh É¡nd kihrCÉ ne ÉænànHÉZ oò pîsànJ »àsdyG päÉæ pFÉµrdyG »bÉH nh n¢û«M nƒ

rdyG nh n¿É°ùrf pE r’yG oΩ oó rînf nh

! nándÉë ne

 n™ ne 
o
ô o°† rM

nCÉ n°S,kGónH
nCG 

r
º og n

ô
r
« nN n¿ƒ©næ rªnj ’ pô

r
« nîrdyG oπ rg

nCG : kán∏ pFÉb rä nó nY nh nh É¡ pJ nò paÉf rø
pe ( oºj

u
ôdyG) oán∏ rØ u£dyG pâs∏ nWnCÉ na ,lI nQÉ

q
« n°S rä

s
ô ne

 u… pô
n
ÑrdyG  pôjõræ pîrdyG  p¢üræ n≤ pd  má n°TÉM pEG  pº«¶rænà pd  päÉHÉ¨rdyG nh pp√É« pªrdyG  páqj pôjó oª

pH  p∫É°üuJ p’yG  ≈∏ nY p¿É qµ
t

°ùdyG  nás
« p© rª nL tå oM

nCÉ n°S  Éª nc ,»FÓ ne oR

 .
r
º oc nQG qh oR oO uó n¡oj nh ,

r
º ocnAhó og oè

pY rõoj nQÉ°U nh , o√ oOGó rY
nCG rä

n
ônKÉµnJ …òsdyG

 pâ n°ünb nQ nh  , ooQÉ« rWC r’yG  pä nO s
ô nZ nh  , pπ rësædyG  oø«æ nW  n™

pª o°S nh, oÜÉ« rWnC r’yG  pâ nMÉa nh  ,kGO só né oe  oQÉé r°TnC r’yG  pâ nª n
°ùnàrHyG  mΩÉqj

nCG  nó r©nH nh

. oäÉ°TGô nØrdyG
(±ô°üàH) 21` 20 :¢U ,2019 ôjÉæj 316 :´ ,ô«¨°üdG »Hô©dG :ø«°ù oM ƒHnCG oπ ne

nCG
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oá nMÉ« u°ù rd nG oá n°S
pOÉ q°ùdyG oI nó rM nƒ rd nG

  1 
t
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG

w
» pMÉ« p°S lón∏ nH oÜ pô r̈ nª rdnG

 Éª nc , pìÉ
q
«

t
°ù∏ pd k’ÉÑ r≤ pà r°SyG  pá

s
« p≤jôra pE r’yG p∫ nh tódyG pônã rc nCG  rø

pe nh ,≈∏ r°† oØrdyG  pá
s
« pMÉ«

u
°ùdyG  päÉ¡ rL pƒrdyG  nø

pe kGó pMGh noÜ pô r̈ nª
rdyG 

o
ô

n
Ñnà r©oj

 pÖn∏ rZnCG nør
«nH oπ p°ünJ »àsdyG pásj

pójó nërdyG p∂ nµ
u

°ùdyG nh, p¬ pf oó oe rø
pe pô«ã nµrdyG ≈∏ nY kÉY sR nƒ oe kÉ

q
« pd rh nO kGQÉ£ ne nø«©

r
Ñ n°S r

»ndGƒ nM ≈∏ nY …ƒnà rënj

. p¬ p≤ pWÉæ ne

  
n
ô pXÉæ ne nh ,

x
» pé«JGôrà r°SyG 

x
» paGô r̈ oL m™ pb rƒ ne nh , m p≥jô nY x… pQÉ°† nM mçGôoJ rø

pe ; má nY uƒnænà oe má
s
« pMÉ« p°S mäÓ ugnDƒ oª

pH oÜ pô r̈ nª
rdyG oõs

« nªnànj

 , pOÓpÑrdyG pOÉ°ü pà rbyG »a kÉ qª p¡ oe kGQ rh nO oÖ n©r∏nJ ná nMÉ«
u

°ùdyG oπ n© rénj Ée , má sª p¡ oe má
s
« pb oóræ oa nh má

s
« pMÉ« p°S má

n
«ræ pH ≈dpEG ká naÉ°VpEG , mánHG qò nL má

s
« p©«Ñ nW

 pº pYÉ£ nª
rdyG nh p¥ pOÉæ nØrdyG  »a pπ r̈ t°ûdyG  pÖ p°UÉæ ne pô«a rƒnJ rø

pe oø
uµ nªoJ Éª nc , pá

n
Ñ r© s°üdyG  pán∏ rª o©rdyG  pQ pOÉ°ü ne 

u
º ng

nCG  nó nM
nCG  oπ uµ n°ûoJ oå

r
« nM

. pá
s
«Ä pWÉ q°ûdyG Éæ pf oó oe p¢TÉ©rfpEG nh , pásj

pó« p∏ r≤sàdyG Éæ pà nYÉæ p°U pº rY nO nh

 pá
s
« pMÉ«

u
°ùdyG  päÉ¡ rL pƒrdyG  pπ n°†ranCÉ nc  pÜ pô r̈ nª

rdyG  p≥jƒ
r

°ùnJ nh  , kI nO uó nénà oe  Éæ pà nMÉ« p°S  pπ r© nL  ≈pdpEG  mQGô rª
pà r°SyÉ pH  oÜ pô r̈ nª

rdyG  ≈©
r

°ùnj

 »a  mó
u
« nL  mÖ«J

r
ônà pH  n¿ rƒ

n¶ rënj  rø ne  pá
n

°ùnaÉæ oª
pd  , pA’ oDƒ ng  p∫ÉÑ r≤ pà r°SyG  p±hô oX  pø«°ù rënJ nh  , oìÉ

q
«

t
°ùdyG  É¡o∏ u°† nØoj  »àsdyG  , pá

s
« pªndÉ©rdyG

. pìÉ
q
«

t
°ù∏ pd 

r
º p¡ pH rò nL nh 

r
º p¡ pHÉ£ r≤ pà r°SyG

 oás
« pæ n̈ rdyG oá n≤«à n©rdyG o¿ oó oª

rdyG o¬ o°V pô r©nJ …òsdyG ,
u
» paÉ≤sãdyG pçh oQ rƒ nª

rdyG ≈∏ nY oõ pµnJ
r
ônj 

mOƒ≤ o©
pd pÜ pô r̈ nª

rdyÉ pH 
t
» ppMÉ«

u
°ùdyG o•É°ûsædyG sπ nX ró n≤nd

 , pÜ pô r̈ nª
rdyG pOÓ pH »a má

s
« peÓ r°S pEG mánæjó ne o∫ sh

nCG , o¢SÉa p√ pò n¡na .. pá
s
« pÑ r© s°ûdyG É¡ pà naÉ≤nK nh pásj

pó«∏ r≤sàdyG É¡ pJÉYÉæ p°U nh pá
s
« pîjQÉqàdyG Ég pô pKBÉ nª

pH

 . pásj
pó«∏ r≤sàdyG p¥ pOÉæ nØrdyG nh p¥Gƒ r°S

nC r’yG nø
pe kán∏ p°ùr∏ p°S nh , ná n≤jô n©rdyG nø«uj ph

n
ô n≤rdyG ná n©

peÉL 
t
º o°†nj rPpEG , pïjQÉqàdyÉ pH o¢† pÑrænj lìƒà rØ ne l∞ nërà oe

 pI nQÉæ nª
rdyG p¿Éà

r
°ùoH nh pá

n
« pgÉÑrdyG nh p™jó

n
ÑrdyG pô r°ünb rø

pe Ég oQG qh oR o¢û pg nórænj ,
pá
s
« pÑoà

oµrdyG oá n© ne rƒ n°U É¡ t£ n°S nƒnànJ  oAGô rª nërdyG o¢û ocG
q
ô oe p√ pò ng nh

 É¡rà nØsæ n°U »àsdyG ,zÉæ nØrdyG n™
peÉL{ oá nMÉ°S ≈≤

r
ÑnJ nh , má nY uƒnænà oe nh mI

n
ô«ã oe másj

pó«∏ r≤nJ n™
pFÉæ n°U rø

pe oán
Ñ n°ü n≤rdyG o¬ tª o°†nJ Ée nh , n∫Gó rcnCG p≥ pFGó nM nh

 pá nL r
ô oØrdyG  ≈∏ nY nìƒà rØ nª

rdyG  ÉgnAÉ°†na nh , n¢† pHÉqædyG  pánæjó nª
rdyG  nÖr∏ nb  , pásj pƒ nØ s°ûdyG  p¿ƒæ oØrdyG nh pÜGOB rÓ pd  kÉ

q
« ppªndÉY kÉKGôoJ  zƒµ

r
°ù«fƒ«rdyG{

 oínà rØnJ p≥jô n©rdyG pïjQÉqàdyG nø
pe l™ n£ pb ... pá

s
« pH pô r̈ nª

rdyG p¿ oó oª
rdyG »bÉH n∂pd nò nc nh ,É¡ pfGƒrdnCG nh É¡ pdÉµ r°T nCG p∞ p∏nà rî oª

pH pán∏«°UnC r’yG pá
s
« pÑ r© s°ûdyG

. p¢û u£©nà oªdyG pí pFÉ
q

°ù∏ pd É¡ nYÓ pb nh É¡ nØ pMÉà ne nh É¡ pJÉÑnà rµ ne nh É¡nHGƒrH
nCG

 »Øna  , n∫ÓjR nCG  pánæjó nª
nc  , pá

s
« p∏

n
Ñ nérdyG  pá nMÉ«

u
°ù∏ pd  mI nõu

« nªnà oe  mäGAÉ°†na  o±É°û pà rcyG  
s
ºnJ  ,

t
» pMÉ«

u
°ùdyG  o•É°ûsædyG  nQ sƒ

n£nJ  r¿nCG  oòræ oe nh

 ≈∏ nY oÜ pô r̈ nª
rdyG 

o
ô sa nƒnànj nh .É¡ nª nª

pb oπu∏ nµoJ »àsdyG pêƒ∏oãdyG pπ r°† nØ pH 
u
» pMÉ«

u
°ùdyG pÜ rò nérdyG nÖ r£ob p¢ùn∏ rWnC r’yG o∫ÉÑ pL oπ uµ n°ûoJ pAÉà u°ûdyG

 ≈∏ nY oõ pµnJ
r
ônJ »àsdyG pá

s
« p°VÉj

u
ôdyG pá nMÉ«

u
°ùdyG nø nY kÓ r°†na ,z rø nØ«∏ r°û«e{ rh

nCG z r¿ nó nªr
« nchCG{ »a kAGƒ n°S , pèr∏sãdyG ≈∏ nY pètd nõsà∏ pd 

n p
» pJÉ°û ne

.z p∫Ée
u
ôdyG p¿ƒKGQÉe{ nh z p∞rdƒ¨rdnG{

(±ô°üàH) Éjó«Ñ«µjh ™bƒe
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  2 
tq
» pYÉª s°ùdyG t¢ü sædnG

kÉYÉÑ pJ n¿ƒ∏ p°ü nj oìÉ q« t°ùdnG

 É¡n∏ pNGO rGƒØ p°ûnà rµnj r
» nµpd kÉYÉÑ pJ É¡

r
«ndEG n¿ƒ∏°ünj nøjòsdyG , pÖpfÉLnC r’yG pìÉ

q
«

t
°ùdyG pOƒaƒpd kán∏

r
Ñ pb , nΩ rƒn
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 (ة)بطاقة ملاحظة الأداء القرائي الخاصة بالأستاذ

 بعيد عن المعيار قريب من المعيار في مستوى المعيار يفوق المعيار المعيار
نطق الحروف 
والكلمات نطقا 

 سليما

ينطق الحروف والكلمات 
 .نطقا سليما دون أخطاء

ينطق الحروف 
 والكلمات نطقا سليما
مع أخطاء نادرة لا 

 .تزيد على خطأين

ينطق الحروف 
 والكلمات نطقا سليما

قليلة لا  مع أخطاء
تزيد عن أربعة 

 .أخطاء

ينطق الحروف 
غير والكلمات نطقا 

سليم مع وجود أخطاء 
كثيرة تتجاوز سبعة 

 .أخطاء
يقرأ الكلمات والجمل مراعيا  صحة الضبط

 .الضبط السليم دون أخطاء
يقرأ الكلمات والجمل 
 مراعيا الضبط السليم
مع وجود أخطاء 

 .نادرة

يقرأ الكلمات والجمل 
مع وجود أخطاء قليللة 

في  غير مؤثرة
 .المعنى

 يقرأ الكلمات والجمل
قراءة غير سليمة مع 
وجود أخطاء كثيرة 

 .معنىلمربكة ل
مراعاة مواضع 
الوقف والوصل 
وتوظيف لغة 

 الجسد

يلتزم بجميع مواضع الوقف 
ويوظف لغة والوصل، 

 .الجسد في قراءته دائما

يلتزم بجميع مواضع 
الوقف والوصل، 

ويوظف لغة الجسد 
 غالبا في قراءته

يلتزم بجميع مواضع 
الوقف والوصل، 

ويوظف لغة الجسد 
 أحيانا في قراءته

مواضع يلتزم بلا 
الوقف والوصل، 

ويوظف لغة الجسد 
 نادرا في قراءته

قراءة النصوص 
 الجهرية

وتمثل المعنى 
 ونمط المقروء

 يلون أداءه القرائي
بحسب مقتضيات مقام 

النص التواصلي، مما يدل 
ى فهمه للمقروء وتمثله عل

 .للمعنى في قراءته دائما

 يلون أداءه القرائي
بحسب مقتضيات مقام 
النص التواصلي، مما 

ى فهمه يدل عل
للمقروء وتمثله للمعنى 

 غالبا في قراءته

 يلون أداءه القرائي
بحسب مقتضيات مقام 
النص التواصلي، مما 

ى فهمه يدل عل
للمقروء وتمثله للمعنى 

 أحيانا في قراءته

 يلون أداءه القرائيلا 
بحسب مقتضيات مقام 

 النص التواصلي،
يربك  ولكن هذا التلوين

المعنى ولا يدل على 
  فهمه للمقروء

قرأ بسرعة طبيعية، لا تربك ي سرعة القراءة
سامع بل توضح له ال

 .المعنى دائما

يقرأ بسرعة طبيعية، لا 
سامع بل تربك ال

 توضح له المعنى
 أحيانا

يقرأ بسرعة طبيعية، 
سامع مما يربك ال

 .النص معناه ويقف

يقرأ النص ببطء 
شدسد مما يفقد النص 
معناه ويشتت ذهن 

 .السامع
 

 

 

 الملحق
3 
 

åالثال

���� ����������� �������.indd   171 16/06/2020   16:42



172

الرابـع

���� ����������� �������.indd   172 16/06/2020   16:42



173

 

 

 مقترح التدبير الزمني للأسبوع الخامس من كل وحدة:ملحق: 

 

 

 التدبير الزمني للأسبوع الخامس من كل وحدة. 2
نشير هنا إلى إمكانية تدبير حصص أنشطة التقويم والدعم وفق سيناريوهات متنوعة بحسب 

 وتسلسل حصص اللغة العربية في علاقتها بباقي المواد.صيغة التوقيت المدرسي 
وفق  وحدات الست ينهض على مبدأ التنوعلهذا الأسبوع على مدار ال اوعليه، نقترح تدبير 

 السيناريوهات الآتية.
 1السيناريو 
 اليوم الخامس اليوم الرابع اليوم الثالث اليوم الثاني اليوم الأول المكونات

تقويم أثر  دعم دعم دعم تقويم القراءة
الظواهر  الدعم

 اللغوية
 دعم دعم دعم تقويم

التواصل 
 الشفهي

 دعم دعم تقويم 

 دعم دعم تقويم  التعبير الكتابي
 2السيناريو  

 اليوم الخامس اليوم الرابع اليوم الثالث اليوم الثاني اليوم الأول المكونات
تقويم أثر  دعم دعم دعم تقويم القراءة

الظواهر  الدعم
 اللغوية

 دعم دعم دعم تقويم

التواصل 
 الشفهي

 دعم دعم دعم تقويم

 دعم دعم دعم تقويم التعبير الكتابي
 فق السيناريو المختار.توجيه: نوجه الأستاذ والأستاذة إلى تكييف الأنشطة المقترحة و 

أنشطة تصحيحية .3 أنشطة الدعم
 أنشطة تصحيحية.2 وعلاجية

أنشطة التثبيت .1
 والإغناء

الملحق الخام�س : مقترح التدبير الزمني للأ�سبوع الخام�س من كل وحدة 
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 للسنة الرابعة من التعليم الابتدائيالواضح في اللغة العربية دليل 
 فهرس الكتاب

 الصفحة الموضوعات  الصفحة الموضوعات
 توطئة
 مقدمة

 القسم الأول: الإطار النظري والمنهجي
 .تمهيد

. الكفاية السنوية للغة العربية في السنة الرابعة 1
 من التعليم الابتدائي

. مكونات اللغة العربية في السنة الرابعة من 2
 التعليم الابتدائي

 العربية. بطاقة وصفية لمكونات اللغة 1.2
 . الغلاف الزمني الأسبوعي2.2
 .مجالات البرنامج الدراسي للسنة الرابعة 3.2
 . مكون القراءة4.2

 . تعريف القراءة وأهميتها1.4.2
. أهداف القراءة بالسنة الرابعة من التعليم 2.4.2

 الابتدائي
 . خصائص وموجهات القراءة3.4.2
 . توزيع حصص القراءة4.4.2
 الأسبوعية للقراءة . تنفيذ الحصص5.4.2
 القراءة ات. لحظات القراءة أو استراتيجي6.4.2

 لحظة ما قبل القراءة. .24.61.

 القراءة أثناءلحظة . .24.62.
 لحظة ما بعد القراءة. 3.6.4.2

التواصل الشفهي في السنة الرابعة من . 5.2
 التعليم الابتدائي

 .أهداف التواصل الشفهي1.5.2
 النص السماعي. خصائص وأهداف 2.5.2
 . امتدادات أنشطة التواصل الشفهي3.5.2
. توزيع وتنفيذ الحصص الأسبوعية 4.5.2

 التواصل الشفهي

3 
4 
6 
7 
 
8 
 
8 
9 
9 

10 
11 
11 
11 
 

12 
13 
14 
15 
16 
17 
19 
 

21 
21 
22 
22 
 

23 
 

 .الظواهر اللغوية في السنة الرابعة6.2
 . أهداف الظواهر اللغوية1.6.2
 الظواهر اللغوية .عناصر2.6.2
. توزيع وتنفيذ حصص الظواهر 3.6.2
 اللغوية
 . الكتابة في السنة الرابعة7.2

 .أهداف الكتابة1.7.2
 .عناصر الكتابة2.7.2
 . التطبيقات الكتابية1. 2.7.2
 . التعبير الكتابي)الإنشاء(2. 2.7.2
 .توزيع مكون الكتابة3.7.2

 مشروع الوحدة.8.2
 . التقويم 3

 التقويم .أهداف1.3
 . وظائف التقويم2.3

 . الدعم4
. البرنامج الدراسي للسنة الرابعة من 5

 التعليم الابتدائي
 القسم الثاني: جذاذات مكونات اللغة العربية

 توجيهات لاستعمال الجذاذات التطبيقية .1
دور إدماج تكنولوجيا الاتصال  .2

 والمعلومات
 جذاذة التقويم التشخيصي .3
 جذاذات الوحدة الأولى .4
 ذات الوحدة الرابعةجذا .5
 الملحقات 
 

24 
24 
25 
25 
 

25 
25 
26 
26 
26 
27 
28 
30 
30 
31 
31 
 

32 
38 
38 
39 
 

44 
48 
98 

146 
 

»FGóàH’G º«∏©àdG øe á©HGôdG áæ°ù∏d á«Hô©dG á¨∏dG »a í°VGƒdG π«dO

ÜÉàµdG ¢Sô¡a

���� ����������� �������.indd   177 16/06/2020   16:42


	DALIL DEBUT
	WAHDA 1 DALIL
	WAHDA 04-dalil
	JOUDADATES
	molhakat

